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1. Introduction

1.1. Qu’est-ce que I’ accord intercantonal sur la collaboration dansle
domaine de la pédagogie spécialisee ?

L’ accord intercantonal sur la collaboration dans le domaine de la pedagogie specialisee?
est un accord passé entre les cantons, que |I’on nomme aussi concordat. L’ adhérence des
cantons a cet accord se fait selon leur propre procédure concernant la conclusion de
concordats. Les directrices et directeurs membres de la conférence suisse des directeurs
cantonaux de I'instruction publique (CDIP) ont adopté ce nouvel accord lors de
I” assemblée du 25 octobre 2007. Il a été soumis aux cantons pour ratification et est entré

en vigueur au mois de janvier 2011.

1.1.1. Lebut del’accord
Le but del’ accord est décrit dans |’ article un de celui-ci.

Art. 1 But

Les cantons concordataires travaillent ensemble dans le domaine de la pédagogie
spécialisée dans le but de respecter les obligations découlant de la Constitution fédé-
rale de la Confédération suisse, de I'accord intercantonal sur I’harmonisation de la
scolarité obligatoire et de la loi fédérale sur I’élimination des inégalités frappant les
personnes handicapées. En particulier,

a. ils définissent I'offre de base qui assure la formation et la prise en charge des
enfants et des jeunes a besoins éducatifs particuliers,

b. ils promeuvent I'intégration de ces enfants et de ces jeunes dans I’école ordinaire,
c. ils s’engagent a utiliser des instruments communs.

Comme il est mentionné dans son appellation, les cantons signataires doivent collaborer
dans le domaine de la pédagogie spécialisée. L’ accord en lui-méme a pour but de faire
respecter des obligations constitutionnelles et l1égales telles que I’ article 62, alinéa trois
issu de la Constitution Fédérale Suisse : «Les cantons pourvoient a une formation spéciale
suffisante pour les enfants et les adolescents handicapés, au plus tard jusqu’a leur 20¢
anniversaire», ainsi que celles présentes dans le concordat sur I’harmonisation de la
scolarité obligatoire (HarmoS) qui souligne I'importance en Suisse de travailler avec des

outils communs pour tous les cantons et pour finir celles présentes dans laloi fédérale sur

' L’accord se trouve dans les annexes.
2 Les mots en gris sont explicités dans le lexique se trouvant au point 1.1.3
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I’ élimination des inégalités frappant les personnes handicapées :

- Les cantons veillent a ce que les enfants et les adolescents handicapés bénéficient
d'un enseignement de base adapté a leurs besoins spécifiques; ils encouragent
I"intégration des enfants et adolescents handicapés dans |I'école réguliere par des
formes de scol arisation adéquates pour autant que cela soit possible et serve le bien de
I’enfant ou de I’ adolescent handicapé; ils veillent notamment a ce que les enfants et
adolescents qui ont des difficultés de perception ou d articulation ainsi que leurs
proches puissent apprendre une technique de communication adaptée a ces
difficultés. (article 20)

L’ accord implique que les cantons doivent s harmoniser afin de trouver une définition
commune des ayants droit ainsi que sur |’offre de base au niveau de la pédagogie
spéciaisée. |ls doivent pour cela promouvoir une scolarisation plus intégrative, ¢ est-a
dire favoriser I'intégration et la prise en charge des € eves a besoins spécifiques dans des
classes ordinaires. Les cantons doivent aussi avoir recours a trois instruments de base

communs. Il s agit selon I’article sept al. un, lettresa, b et c:

a. une terminologie uniforme?

b. des standards de qualité uniformes pour la reconnaissance des prestataires et

C. une procédure d’ évaluation standardisée pour |a détermination des besoins individuels.
Une terminologie plus moderne a été créée afin que tous les cantons concordataires
puissent I’employer.

Les standards de qualité sont des instruments qui permettent aux cantons d’entrer dans
une meilleure collaboration intercantonale en ce qui concerne leur choix pour la

reconnaissance des prestataires.

La procédure d’ évaluation standardisée afin de déterminer les besoins individuels*, quant
a elle, se veut étre I'instrument central voulu par la CDIP qui permet une analyse
approfondie des besoins spécifiques de chague prestataire, au terme d une évaluation
globale. Dans I’ancien systéme de I’ assurance invalidité (Al), le diagnostic n’ était ciblé

gue sur la personne. Ce diagnostic est alors élargi pour permettre de prendre en compte le

% La terminologie entiére se trouve dans les annexes, seuls des fragments sont présentés dans le point 1.1.3
* La procédure se trouve dans les annexes.
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contexte de la personne ainsi que sa participation aux activité de la société. De cette
maniere, elle permet de définir au mieux I’ offre la plus adaptée aux besoins éducatifs

particuliers de |’ enfant ou du jeune.

1.1.2. L es différents points ayant un impact direct sur I’enseignement

obligatoire

L’ accord touche, par plusieurs de ses points, I’ enseignement obligatoire. C’ est justement
ces points spécifiques qui m’intéressent pour ce travail car ils ont un impact direct sur les

enseignants travaillant dans le cursus de |’ école obligatoire.

Le premier article touchant les enseignants est |’article deux, lettres a et b de I'accord

intercantonal :
Art. 2 Principes de base

La formation dans le domaine de la pédagogie spécialisée repose sur les principes
suivants:

a. la pédagogie spécialisée fait partie du mandat public de formation;

b. les solutions intégratives sont préférées aux solutions séparatives, ceci dans le
respect du bien-étre et des possibilités de développement de I'’enfant ou du jeune
concerné et en tenant compte de I’environnement et de I’organisation scolaires;

Cet article définit un principe capital : la pédagogie spécialisée doit faire partie intégrante
du mandat publique de formation et donc de I’enseignement public. De cette maniére, le
pilotage et la gestion des diverses formes d’ enseignement, ordinaire ou spécialisé, utiles
aux €éleves ayant des besoins éducatifs particuliers seront, dans la mesure du possible,
confiés alaméme direction. Les enseignants peuvent donc espérer une mise en place plus
rapide et plus spécifique pour les besoins des éleves. De méme, la pédagogie spécialisée
passe ainsi d’un systeme d’ assurance a un systéme de formation. Les enfants et les jeunes

en situation de handicap n"auront plus le statut d’ assuré, mais bien celui d' ééve.

Les solutions intégratives impliquent que les éleves a besoins éducatifs particuliers seront
scolarisés dans les classes ordinaires, c'est-a-dire que les enseignants les accueilleront
dans leur classe. Cela dit, il faut noter que cette intégration doit prendre en compte les
possibilités et les difficultés liées al’ organisation du lieu de scolarité et aux incidences sur
I”environnement de la classe, de maniére a éviter toute situation désagréable. De méme,

pour les enseignants, le principe de proportionnalité relevant du droit public sera pris en
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compte de maniére optimale, ¢’ est-a-dire que les enseignants ne seront pas amenés afaire
plus que ce qui est nécessaire pour atteindre les objectifs qui seront fixés.

L’ article trois de I’accord concernant les ayants droit a aussi un impact considérable sur

les enseignants de la scolarité obligatoire.

Art. 3 Ayants droit

De la naissance a I’dge de vingt ans révolus, les enfants et les jeunes qui habitent en
Suisse ont droit a des mesures appropriées de pédagogie spécialisée dans les condi-
tions suivantes:

a. avant le début de la scolarité: s’il est établi que leur développement est
limité ou compromis ou qu’ils ne pourront pas suivre I’enseignement de I’école
ordinaire sans soutien spécifique,

b. durant la scolarité obligatoire: s’il est établi qu’ils sont entravés dans leurs possi-
bilités de développement et de formation au point de ne pas ou de ne plus pouvoir
suivre I'enseignement de I'école ordinaire sans soutien spécifique, ou lorsqu’un
autre besoin éducatif particulier a été constaté.

Il est important de ne pas oublier que I’ école publique est accessible a tout enfant habitant
en Suisse. |l en est alors de méme pour les offres émanant de la pédagogie spécialisée. |l
faut toutefois noter que la plupart des éléves a besoins éducatifs particuliers n’ont pas
toujours I’ &ge moyen correspondant au degre qu’ils fréquentent. C'est pour cela qu'il est
essentiel de fixer des objectifs personnalisés adaptés aux compétences de |'éleve. Par
exemple, une activité de mathématiques concernant les additions en colonne au cycle
primaire deux (CY P2) sera adapté en une activité du niveau du cycle primaire un (CY P1).
Il peut aussi tres bien s agir d' objectif comportemental en ce qui concerne le cycle initial

(CIN). Par exemple, I’ ééve aura comme objectif de lacer seul ses chaussures.
Cet article distingue deux moments; soit avant la scolarité obligatoire, soit pendant.

Dans le premier cas, une éducation specialisce précoce peut étre donnée directement
aupres des familles ou en institution selon les besoins de I’ enfant. L’ avantage certain de
cette démarche est d’identifier les besoins éducatifs particuliers de I’ enfant. Aing, il sera
mieux préparé a son entrée ultérieure en scolarisation et les mesures adéquates pourront

étre mises directement en place a son arrivée en classe.

Durant la scolarité obligatoire, s un enfant ou un jeune rencontre des difficultés a se
développer et a se former, il pourra bénéficier d’ un soutien adéquat soit dans le cursus de

I”école ordinaire, si cela est possible, soit en structure scolaire plus adaptée. Les besoins
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éducatifs particuliers peuvent dépasser la notion classique d' handicap physique ou mental
mais doivent étre clairement constatés et identifiés par des psychologues ou des médecins

scolaires et les parents doivent y étre associés.

L’article quatre nous présente I'offre de base en pédagogie spécialisée, cela dit seul

I’ alinéa un nous intéresse :
Art. 4 Offre de base

'L’offre de base en pédagogie spécialisée comprend

a. le conseil et le soutien, ’éducation précoce spécialisée, la logopédie et la psycho-
motricité,

b. des mesures de pédagogie spécialisée dans une école ordinaire ou dans une école
spécialisée, ainsi que

c. la prise en charge en structures de jour ou a caractére résidentiel dans une institu-
tion de pédagogie spécialisée.

L’ offre de base représente I’ offre minimale que les cantons concordataires s engagent a

respecter. Elle est divisée en trois points.

Dans la lettre a, consells et soutiens peuvent étre apportés aux parents et aux personnes
impliquées comme mesures préparatoires a la formation et a I’ éducation, tout comme les
mesures d éducation qui sont du ressort de la logopéedie et de la psychomotricité. C'est
alors aux cantons de décider quelles sont les dispositions pédagogiques réellement prises
et quelle est 1a répartition des responsabilités entre I’ éducateur, le personnel enseignant et

les autres specialistes.

Dans la mesure du possible, I’éeéeve a besoins éducatifs particuliers se trouve en classe
ordinaire accompagnés de diverses mesures de pédagogie spécialisée offertes dans |’ école.
Celles-ci, qu'elles soient ponctuelles, régulieres ou permanentes, visent I’'intégration de
I’éleve en classe ordinaire. Cela dit, le cas échéant, les prestations seront offertes dans une

école spécialisée ou selon les cantons dans une classe spécialisée a effectif réduit.

Pour finir, en lettre ¢, ces mesures ont pour but de faire face a des situations plus
problématiques ou les éleves ne peuvent suivre une formation et une éducation qu’en
institution spécialisée. 1l s agit de structures de jour avec repas et soins ou des structures

résidentielles qui sont des internats.

L’ article cing de I’ accord traite des mesures renforcées qui pourraient étre prises avant ou

pendant la scolarité de |’ enfant :
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Art. 5 Mesures renforcées

'Lorsque les mesures octroyées avant I’entrée en scolarité ou dans le cadre de I'école
ordinaire s’avérent insuffisantes, une décision quant a I’attribution de mesures ren-
forcées doit étre prise sur la base de la détermination des besoins individuels.

’Les mesures renforcées se caractérisent par certains ou par I’ensemble des critéres
suivants:

a. une longue durée,

b. une intensité soutenue,

€. un niveau élevé de spécialisation des intervenants, ainsi que
d

. des conséquences marquantes sur la vie quotidienne, sur I’environnement social
ou sur le parcours de vie de I’enfant ou du jeune.

Dans cet article, le concordat nous rappelle que les enfants a besoins éducatifs particuliers
n'ont plus le statut d’assuré mais bien d’ éléeve. C'est-a-dire qu’ en comparaison avec les
prestations de |’ assurance invalidité, |’ accord prend en compte non seulement les mesures
individuelles particuliéres, impliquant un soutien ou une intervention spécifique, mais
auss les mesures globales scolaires qui permettent de faire appel a du personnel interne a
I’ école.

Lorsque les besoins éducatifs particuliers de I’ éléve prennent de I’ampleur et ne peuvent
plus se résoudre gréce a I’ offre de base, des mesures renforcées doivent étre mises en
place aprés une évaluation approfondie de ses besoins individuels. Je pense qu’il est donc

du devoir des enseignants de signaler ces éleves et de demander cette évaluation.

Ces mesures renforcées se combinent souvent ensemble pour apporter la meilleure aide
possible. En ce qui concerne lalettre d, les mesures affectant lavie de |’ éléve peuvent étre
I'imposition d'un auxiliaire, le placement dans une structure spécialisée voire

I’ & oignement du milieu parental.

La décision d attribuer des mesures renforcées peut étre lourde de conséguences, il est

donc important de définir ces procédures d’ attribution.

L es procédures d’ attributions sont définies dans I’ article six du concordat :
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Art. 6 Attribution des mesures

'Les cantons concordataires désignent les autorités compétentes, chargées de I'attri-
bution des mesures de pédagogie spécialisée.

’Les autorités compétentes pour I'attribution des mesures de pédagogie spécialisée
désignent les prestataires de services.

La détermination des besoins individuels prévue a I'art. 5, al. 1, se fait dans le cadre
d’une procédure d’évaluation standardisée, confiée par les autorités compétentes a
des services d’évaluation distincts des prestataires.

‘La pertinence des mesures attribuées est réexaminée périodiquement.

Le choix des autorités compétentes est confié aux cantons. Ce sont ensuite ces autorités
compétentes qui désignent les prestataires de services. Les cantons restreignent alors le
libre choix accordé aux parents et assure ainsi une meilleure application des standards de
qualité définis. Chagque canton peut alors travailler avec des prestataires qu'il a lui-méme
reconnus et accrédités.

En adoptant une procédure d’ évaluation standardisée, les cantons se retrouvent alors dans
I’ obligation d accepter que I’ évaluation et les recommandations qui en découlent soient
faites par plusieurs experts. De plus, selon la CDIP (2011) : « Le service évaluateur est
distinct de celui qui est chargé de mettre en ceuvre les mesures recommandées a la suite de

laprocédure d' évaluation. Il n’y a pas d’ auto attribution des prestations » (p. 6)

Pour finir, il est important donc que les mesures attribuées a un éleve soient réévaluées de
facon périodique afin de vérifier s elles sont encore pertinentes. Ceci implique que
I"enseignant doit aussi tenir compte des changements possibles et adapter son aide et son
soutien al’ éléve.

Art. 8 Objectifs d’apprentissage

Les niveaux d’exigence dans le domaine de la pédagogie spécialisée sont adaptés a
partir des objectifs d’apprentissage fixés dans les plans d’études et des standards de
formation de I'école ordinaire; ils prennent en compte les besoins et capacités indivi-
duels de I’enfant ou du jeune.

L’article huit informe les enseignants que les éléves a besoins éducatifs particuliers
doivent suivre le niveau d exigence des objectifs de I’école ordinaire mais en tenant
compte des situations particulieres de chague ééve. |l va de soit gu’un éleve handicapé

physiquement ne pourra pas suivre le programme d’ éducation physique comme ses autres
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camarades. L’ enseignant veillera alors a mettre en lumiére les compétences et possibilités
de I’éléve en tenant compte de son handicap. De méme pour un enfant souffrant par
exemple d'un trouble de I'attention. L’enseignant, lors d évaluations, peut trés bien
fractionner le temps imparti pour |'évaluation en plusieurs petits moments. Ceci
permettant & |’ éléve de rester concentré sur son travail un maximum de temps afin de lui
permettre de mettre en lumiére ses compétences.

Cest d'ailleurs ce que stipule le concordat sur I’ harmonisation de la scolarité obligatoire
(HarmoS): « Le temps nécessaire, atitre individuel, pour parcourir les différents degrés de

la scolarité dépend du dével oppement personnel de chague éleve » (article 6, al.5).

De plus, avec I'entrée en vigueur prochainement du plan d'étude romand (PER), la
collaboration sera certainement plus aisée entre les cantons et ceux-ci pourront alors
ensemble préciser et adapter les niveaux dexigences selon les besoins éducatifs

particuliers des éleves.

1.1.3. Lexiqueliéal accord

Le lexique suivant est tiré du site officiel du canton de Vaud. Il s agit de la terminologie
uniforme mentionnée dans I'article sept ainéa un lettre a. Jai cependant sélectionné

uniquement les termes qui apparaissent dans ce mémoire.

Termes Définitions
besoins éducatifs | Des besoins éducatifs particuliers existent
particuliers

- chez des enfants avant le début de la scolarité, s'il
est établi que leur développement est limité ou
compromis ou qu'ils ne pourront, selon toute
vraisemblance, pas suivre I’'enseignement de I'école
ordinaire** sans soutien spécifique ;

- chez des enfants et des jeunes qui ne peuvent
pas, plus ou seulement partiellement suivre le plan
d’études de I’école ordinaire* sans un soutien
supplémentaire,

- dans d’autres situations ou l'autorité scolaire
compétente constate formellement de grandes
difficultés au niveau de leurs compétences sociales

® Mots qui ont une définition dans la terminologie.
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de leurs facultés d’apprentissage ou de réalisation.

Le contexte est pris en compte lors de I’'évaluation
visant a déterminer des besoins éducatifs
particuliers.

conseil

Intervention sporadique ou assistance ponctuelle
aupres d’enfants et de jeunes a besoins éducatifs
particuliers* ainsi qu’‘auprés de leur entourage
(enseignants et autres professionnels, classe,
famille, etc.), par des intervenants pourvus d'une
formation spécifique appropriée, en particulier pour
les situations de handicap*.

école ordinaire

Etablissement scolaire de la scolarité obligatoire,
dans lequel les éléves sont répartis dans des classes
ordinaires au sein desquelles peuvent étre
proposées des mesures de pédagogie spécialisée*
et de scolarisation intégrative*.

Des classes spéciales peuvent également étre
constituées.

Par distinction avec I’école spécialisée*.

école spécialisée

Etablissement scolaire de la scolarité obligatoire,

spécialisé pour des formes spécifiques de handicap*
ou des difficultés spécifiques d’apprentissage ou de
comportement. L'école  spécialisée  accueille
exclusivement des enfants et/ou des jeunes qui, sur
la base d'une procédure d’évaluation standardisée
pour la détermination des besoins individuels*,
bénéficient d’un droit a des mesures renforcées.

Elle fait l'objet d'une reconnaissance formelle par
I'autorité cantonale. Elle peut étre combinée avec
une offre de prise en charge a caractére résidentiel*
ou de prise en charge en structures de jour*.

Par distinction avec |'école ordinaire*.

éducation précoce

spécialisée

Dans le cadre de I'éducation précoce spécialisée, les
enfants ayant un handicap, présentant un retard du
développement ou dont le développement est limité
ou compromis bénéficient d’une évaluation, d'un
soutien préventif et éducatif et d'une stimulation
adéquate dans le contexte familial, de leur
naissance jusqu’au plus tard deux ans aprés
I’'entrée en scolarité.

enseignement spécialisé

L’enseignement spécialisé fait partie intégrante du
mandat public de formation. On comprend sous ce
terme I|'engagement des offres de pédagogie
spécialisée* a méme de couvrir les besoins
éducatifs particuliers* d’un enfant ou d’un jeune, en
particulier lorsque celui-ci se trouve en situation de
handicap*.
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L'enseignement spécialisé peut se réaliser sous des
formes intégratives* ou séparatives. Il englobe
également I'éducation précoce spécialisée*.

L'enseignement spécialisé est confié a des
pédagogues spécialisés (orientation éducation
précoce spécialisée ou orientation enseignement
spécialisé), lesquels collaborent avec le personnel
de I’école ordinaire* et avec d’autres professionnels
aux formations spécifiques.

handicap Déficience des fonctions corporelles (physiologiques
ou psychiques) et/ou limitation d’activité* et/ou
restriction a la participation* résultant de
I'interaction entre les caractéristiques de la santé et
les facteurs contextuels (facteurs personnels et
environnementaux). Le préjudice qui en résulte
porte a conséquence dans le domaine de la
pédagogie spécialisée* s’il induit des besoins
éducatifs particuliers*.

logopédie Dans le cadre de la logopédie sont diagnostiqués les
troubles du langage oral et écrit, de Ia
communication, du débit de parole, de la voix, de la
déglutition et de la dyslexie, et sont planifiées,
conduites et évaluées les mesures thérapeutiques
correspondantes.

participation La participation est l'implication d’une personne
dans un domaine ou respectivement dans une
situation de la vie réelle, compte tenu de ses
capacités physiques, psychiques ou mentales, de
ses fonctions organiques et structures anatomiques,
ainsi que des activités et des facteurs contextuels.
(facteurs personnels et facteurs environnementaux)
La restriction de la participation peut se manifester,
sous des formes et dans une ampleur variables,
dans un domaine de la vie, respectivement dans
une situation de la vie réelle.

pédagogie spécialisée La pédagogie spécialisée constitue autant une
discipline scientifique que |'application pratique de
celle-ci et elle interagit avec d’autres disciplines,
d’autres professions, ainsi qu’‘avec les personnes
concernées et leurs représentants. Elle s’efforce de
faire en sorte que les personnes de tout age ayant
des besoins éducatifs particuliers*, de quelque type
et degré que ce soit, bénéficient d’'une éducation et
d’une formation adaptées aux besoins individuels et
centrées sur l'individu, dispensées par du personnel
spécialisé disposant d’'une formation adéquate. Les
objectifs de la formation et de I’éducation visent,
pour les personnes concernées, le développement
optimal de leur personnalité, de leur autonomie, de
leur intégration sociale et de leur participation* a la
société.
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prestataire

Les prestataires peuvent étre des institutions, des
centres de compétences, des écoles spécialisées*,
des thérapeutes, des professionnels qualifiés (au
sein de la fonction publique ou sous statut privé
avec octroi d'une reconnaissance cantonale) qui
assurent l'offre ou respectivement les prestations et
exécutent les mesures de pédagogie spécialisée*
sur la base d’une décision.

procédure d’évaluation
standardisée pour la
détermination des besoins
individuels

Procédure standardisée dans les cantons
concordataires en vue de la détermination des
besoins éducatifs particuliers* chez des enfants et
des jeunes, appliquée lorsqu’il apparait que les
mesures dispensées jusqu'ici dans le cadre de
I'’école  ordinaire s’avérent insuffisantes ou
inappropriées. Une procédure adaptée est prévue
pour la période précédant |'entrée en scolarité.

La recommandation se fondant sur la procédure
d’évaluation standardisée constitue le fondement
sur lequel décider ou non de [lattribution de
mesures renforcées*. De plus sont pris en compte
I’environnement de |'enfant ou du jeune concerné et
les possibilités de ce dernier de prendre part a la vie
sociale, ainsi que le cas échéant les diagnostics
médicaux, les résultats de tests psychologiques et
d’évaluations en logopédie et en psychomotricité.

La procédure d’évaluation standardisée pour Ia
détermination des besoins individuels se fonde sur
la Classification internationale du fonctionnement,
du handicap et de la santé (CIF) élaborée par
I’Organisation mondiale de la santé (OMS), en
particulier sur la version pour les enfants et les
jeunes (ICF-CY ,Children and Youth”) et sur
d’'autres systemes de classification, telle Ila
Classification internationale des maladies (CIM-10).

psychomotricité

La psychomotricité s‘occupe de l'interaction entre
les domaines de développement de la perception,
des sentiments, de la pensée, du mouvement et du
comportement, ainsi qu’a leur expression sur le
plan corporel. Dans le cadre de la psychomotricité
sont diagnostiqués les troubles et les handicaps
psychomoteurs, puis sont planifiées, conduites et
évaluées les mesures thérapeutigues et de soutien.

scolarisation intégrative

Intégration a temps plein ou a temps partiel de
I'enfant ou du jeune a besoins éducatifs
particuliers* dans une classe de I’école ordinaire*

- par l'usage des mesures de pédagogie
spécialisée* offertes dans |’établissement scolaire,
et/ou

- par l'attribution de mesures renforcées* sur la
base de la procédure d’évaluation standardisée pour
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la détermination des besoins individuels*.

soutien Intervention de soutien dans le cadre de I"éducation
précoce spécialisée* et de I'enseignement pour des

enfants et les jeunes a besoins éducatifs
particuliers* par des intervenants pourvus d‘une
formation spécifique appropriée, en particulier pour
les situations de handicap*.

Critéres qualitatifs fixés en commun par les cantons
concordataires pour la reconnaissance des
prestataires* dans le domaine de la pédagogie
spécialisée.

standards de qualité

1.2. Mesmotivations pour ce sujet

Jai choisi ce sujet car cet accord est entré en vigueur en janvier 2011. 1l s'agit donc d’un
sujet d’actualité qui me touche directement en début de carriere. De plus, la thématique
principale du concordat qui est I'intégration scolaire suscite chez moi et auprés des
enseignants et futurs enseignants des appréhensions et des interrogations. Ces
interrogations sont d ailleurs certainement dues au manque d’ informations fournies a ce
sujet. Ja notamment pu le constater lors du cours BP 219 de Madame Bauer-Lasserre,
durant lequel I'accord a été présenté aux étudiants de la HEP. Ceux-ci, n’étaient

visiblement pas au courant de son existence.

De plus, mes expériences personnelles m'ont sensibilisée au probléme des enfants a
besoins éducatifs particuliers, en particulier le probleme de leur intégration dans les
classes ordinaires. Jai vécu six années de ma scolarité en école privée avec un camarade
souffrant d’une maladie influencant son comportement. Ses parents |’ avaient placé dans
cette école privée en dernier recours car les enseignants et la direction de I'école
obligatoire désiraient le placer en école spécialisée. Il est vrai qu'au début ce n’était pas
facile d entrer en contact avec lui car il s enfermait souvent dans le silence puis entrait en
rage sans gue nous en sachions la raison. Mais petit a petit, il s'est ouvert a nous et nous
avons pu apprendre a vivre avec lui et ale connaitre. A lafin de ces six années, |’ en suis
presque venue a oublier son handicap. C'est ainsi que j’al pu apprendre a vivre avec une

personne différente et al’ appreécier.
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1.3. Le but dece mémoire

Ce mémoire pourrait servir de base a une meilleure compréhension par les enseignants de

I'intégration des éléves a besoins éducatifs particuliers.

La lecture de ce mémoire pourrait permettre aux enseignants de prendre connaissance des
tenants et des aboutissants de cette réforme et ainsi de S'y préparer. En effet, un grand défi
attend les enseignants qui seront grandement sollicités pour réaliser I’ objectif principal de
I"accord qui est I'intégration. Quelle que soit leur position personnelle, leur contexte de
travail va évoluer de maniére importante, tant sur le plan de I’ hétérogénéité de leur groupe

classe que dans leurs collaborations avec des enseignants spécialises.

Dans ma recherche, il m'intéresse avant tout de percevoir les différents points de vue et
ressentis des enseignants qui ont ou n’ont jamais vécu une situation d’intégration d’'un
éleve a besoins particuliers dans leur classe. || m'intéresse aussi de voir si les ressentis des

enseignants sont les mémes suivant les degrés d’ enseignement.

Pour terminer et comme je |I’ai dé§ja mentionné ci-dessus, |’ accord intercantonal est entré
en vigueur en janvier 2011, au tout début de ma carriére. |l se trouve que j’ éprouve auss
quelques appréhensions que j’ espere voir S atténuer alafin de ce mémoire. Pour cela, j’al
aussi eu I’idée d’ amener des éléments de réflexion et certaines pistes d’actions quant a
cette intégration scolaire. Il est d’ailleurs important & mon sens que les enseignants
puissent se questionner quant a leur implication dans I'idée d'un systéme d'école
intégrative.

Lepoint fort del’accord : I'intégration scolaire

Le point fort de I’ accord est sans nul doute I’idée de I’ intégration scolaire. En effet, selon
I"accord, les cantons sont soumis a deux principes. Le premier est de privilégier
I"intégration des éléeves a besoins éducatifs particuliers par rapport a leur exclusion avec
des solutions séparatives. Le deuxiéme principe consiste dans le fait que les solutions
intégratives devront étre choisies chague fois qu’elles serviront le bien de I enfant tout en
respectant ses possibilités de participation scolaire et sociae et qu’elles pourront étre

rai sonnablement appliquées dans le cadre d' un établissement scolaire existant.

Ce sujet est d'ailleurs au coaur d' un débat actuel. En effet, beaucoup de travaux actuels
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traitent de ce sujet dans des journaux concernant |I’éducation et |’enseignant tels que
différentes revues des HEP.

Le sujet de I'intégration tient auss une place importante dans I’ avant-projet de loi sur
I’enseignement  obligatoire de février 2010 (LEO) qui se veut pour une école plus
intégrative. Ces mémes idées apparaissent aussi dans I’ avant-projet de loi sur la pédagogie
spécialisée qui vient seconder et préciser |’ accord intercantonal.

2.1. Qu’entend-on par intégration scolaire ?

2.1.1. Intégration ou inclusion, quelle différence ?
Doudin et Ramel (2009) nous donnent deux définitions bien distinctes.

Pour eux, I'intégration scolaire a pour but «[...] de permettre a un éléve ou a un groupe
d éleves de rgjoindre le cadre régulier de I’ école, souvent apres gu’il en ait déja été exclu
[...] » dors que I'inclusion scolaire « [...] vise a scolariser dés le départ les enfants dans

leur école et classe de quartier [...] » (p. 6).

Dans le cadre d'une autre recherche selon Gremion et Paratte (2009), les termes
d’inclusion scolaire et d intégration scolaire ne sont pas équivalents. Pour les différencier,

ilsont fait appel aux niveaux d’intégration définis par Soder (1980).

I1s définissent I’ intégration comme une adaptation réciproque entre |’ enseignant et |’ éléve
a besoins particuliers. L’ enseignant adapte les structures de la classe, le matériel scolaire
et le programme. Il porte aussi une attention particuliére a |’ éléeve intégré. Celui-ci essaie
de sadapter aux exigences demandées par I'enseignant. Dans ce cas, on pointe la

différence de I’ éléve par rapport au reste de la classe.

L’inclusion quant a elle vise une intégration permettant aux éléves a besoins particuliers
d étre des éléves parmi les autres. Les différences sont prises en compte parce que chague
individu est différent et est nécessaire a la construction de la vie sociale. Tous les éleves
sont alors percus comme différents et complémentaires. L’enseignant vise alors un
enseignement selon les besoins et les compétences de chaque éléve. Le terme d’'inclusion
est d'ailleurs plus souvent utilisé pour parler de projet englobant toute I’ école et S utilise

plus facilement en anglais.
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Bonvin (2010) souligne le fait que: «I’inclusion serait I'idéal, voire le mythe, [...]
puisqu’elle dénote un projet de société. Elle n'existerait que dans les intentions. » |l
propose alors de se pencher vers la notion d'intégration qui selon lui serait «la
composante concrete de I’inclusion, sa réalisation dans le quotidien scolaire. L’ intégration
n'est pas un idéal distant : elle est réalisée dans une certaine mesure dans de nombreux
contextes[...] » (p. 15)

Dans le cadre de ce mémoire, I’emploi de ces deux termes n’ apporte pas d’ informations
complémentaires. Cependant dans I’accord intercantonal il n'est stipulé que le terme

d intégration, il seradonc préféré acelui d'inclusion dans la mesure du possible.
La définition a prendre en compte sera donc la suivante :

L’intégration et I’inclusion scolaire sous-entendent un enseignement en commun pour des
éléves dits normaux et des éleves a besoins éducatifs particuliers dans |’ école ordinaire,
tout en leur apportant une pédagogie et un soutien spécifiques en tentant de limiter le
recours a la séparation scolaire.

2.1.2. Petit historique de la pédagogie spécialisée dans le canton de Vaud
Des internats commencerent a s ouvrir dans le canton de Vaud dans les années 1800 a
1900. Ainsi au 19%™ siecle, le canton accueillait dans des établissements toutes sortes
d enfants a besoins spécifiques. Le but principal de ces établissements était d’ éduquer et

protéger ces enfants.

Entre 1900 et 1950, on commence a se préoccuper des différences, des difficultés et des
inégalités liées a I’ école. Dans le canton de Vaud en 1906, on ouvre aors la premiére
classe particuliére & Lausanne qui est appel ée classe de dével oppement.

Des les années 1950, on crée des classes pour handicapés mentaux et on commence a
parlé d enseignement spécialisé. La connaissance des handicaps et les équipements
pédagogiques deviennent plus spécifiques. On voit apparaitre des centres de logopédie
pour le traitement des troubles du langage, des classes d'intégration ou encore le service
educatif itinérant. On commence a venir a I’idée que tous les enfants peuvent bénéficier

d’ un enseignement adapté maisil s agit d’ une vision séparative.
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Des 1959, la loi fédérale sur I'assurance invalidité (LAI) prévoit la mise en place d’un
encadrement et d'une scolarisation des enfants et des jeunes handicapés. LAI prend une

part importante du financement des écoles spéciales.

En 1972, le canton de Vaud crée le service de I'’enseignement spécialisé (SES). Les
institutions et écoles spécialisees se sont crées et développées par des initiatives privées et

sont financées par les cantons et I'Etat.

En 1977, lapremiére Loi sur I’ enseignement spécialise voit le jour. Elle fournira une base

|égale cantonal e de référence.

En 1994, |la Suisse ratifie la déclaration de Salamanque dont la volonté est de promouvoir

une approche intégrative de I’ éducation; |’ école pour tous.

En 1998, le SES est rattaché au Département de la Formation et de la Jeunesse et se
nomme désormais le Service de I’enseignement spécialisé et de I'appui a la formation
(SESAF).

Dans les années 2000, on vise aors une école plus intégrative. Cette nouvelle approche
insiste sur les facteurs de I’environnement social qui peuvent influencer sur la
participation de la personne dans la société. En 2004, la Loi sur I'égalité pour les
handicapés renforce cette idée en demandant aux cantons de favoriser I'intégration

scolaire.
Depuis janvier 2011, le domaine de la pédagogie spécialisée fait partie intégrante du
mandat public et permet donc a tous les enfants, quelque soit leur handicap, de bénéficier

de la scolarité obligatoire et de sa gratuité.

Aujourd hui les systémes scolaires sont appelés a se modifier significativement pour faire
face a leurs nouvelles compétences et responsabilités au niveau de |I’enseignement

spécialisé.

2.1.3. Zoom sur les différentes prestations actuelles de I’ enseignement
spécialisé
Denosjours, il existe plusieurs sortes de prestations pour les éléves a besoins specifiques.

I'y ales prestations ambulatoires qui sont le soutien pédagogique spécialise et le renfort
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pédagogique. Il s agit d’ enseignants spécialisés intervenant dans I’ école ordinaire. Selon
les statistiques du canton de Vaud®, actuellement, pres de 900 éleves bénéficient de cette

sorte de prestation.

Les classes de développement (classes D) ainsi que les maitres de classe de
développement itinérant (MCDI) représentent des mesures d’enseignement spécialisé
destinées aux éleves ayants des difficultés scolaires qui demandent une pédagogie

personnalisée. Pres de 1'430 é éves sont scolarisés dans ces structures spécifiques.

Nous trouvons encore dans le canton de Vaud des classes officielles d’ enseignement
spéciaise (COES). Ces classes sont rattachées a des établissements scolaires réguliers.
Actuellement, pres de 230 élévesy sont scolarisés.

Pour finir, des prestations d’ enseignement specialise sont également dispensées dans des
ingtitutions spécialisées. Le canton de Vaud en compte 19 qui offrent des prestations
d enseignement spécialisé mais auss d'éducation spécialisée, de logopédie, de
psychomotricité, de psychologie ou encore des prestations médicales. Prés de 1'800 éléves

y sont scolariseés.

2.1.4. Mise en place dansle canton de Vaud d’une école plusintégrative
Selon |’ avant-projet de loi sur la pédagogie spécialisée (LPS) mis en consultation publique
du 16 décembre 2010 au 28 mars 2011, il n'y aura plus toutes ces prestations
d’ enseignement spécialisé et ces terminologies. Les prestations seront dispensees sous

forme de mesures ordinaires ou renforcées :

- Les mesures ordinaires s adressent a des enfants dont le développement ou les
apprentissages sont compromis mais dont les objectifs du plan d'études sont
maintenus ou seulement partiellement adaptés. Elles sont octroyées directement par
I établissement soit a des éleves intégrés dans des classes régulieres, soit a des éléves
regroupés par classe.

- Pour les mesures renforcées, les objectifs du plan d’ éude sont globalement adaptés
et s adressent a des enfants dont il est établi que leur participation est limitée en raison

notamment d’un handicap ou d’un trouble invalidant. Les mesures renforcées peuvent

® Statistiques présentées sur http://www.vd.ch/fileadmin/user_upl oad/organisation/dfj/sesaf/fichiers pdf/SESAF _Brochure L PS.pdf
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étre dispensées a des éléves scolarisés dans un établissement scolaire ou dans une
institution de pédagogie spéciaisée. (p. 8)

Que les mesures soit ordinaires ou renforceées les éléves peuvent soit étre intégrés dans des
classes régulieres soit étre regroupés dans des classes spéciales via la procédure

d évaluation présentée dans |’ accord intercantonal.

L esressentis des enseignants par rapport au point fort de

|"accord : I’'intégration
3.1. Miseen placedelarecherche

3.1.1 L e contexte
Jal effectué marecherche dans un établissement scolaire de la banlieue lausannoise. Dans
cet établissement, se cotoient tous les degrés scolaires de I’ école obligatoire du CIN au
secondaire.
Je pense qu'il est important de noter que I’ éablissement ou j’ai mené ma recherche se
trouve étre déja engagé dans une dynamique d’intégration. En effet, déja plusieurs éléves
a besoins éducatifs particuliers y ont été intégrés dans des classes ordinaires avec le

soutien d’ enseignants spécialisés.

3.1.2. Ladémarcheet les participants

Ja choisi de faire passer un questionnaire’ anonyme aux enseignants des différents
degrés. Afin de permettre un anonymat des plus complet, j’ai envoyé aux enseignants mon
questionnaire par mail et demandé une réponse via courrier interne ou directement dans un
casier prévu a cet effet. 1| me semble qu'ainsi il serait plus facile pour eux de livrer leurs
ressentis concernant le sujet de I’intégration. En effet, ce sujet peut s avérer délicat car il
souffre de la pression sociae; le refus de I'intégration alant a I’ encontre de la norme
sociale.

Dans mon questionnaire, je désire premierement savoir s I’enseignant adéjaeu un éleve a

besoins éducatifs particuliers dans sa classe, puis si |a réponse est positive, il m'intéresse

" Questionnaire se trouvant en annexe
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de connaitre comment |’ enseignant a vécu |’ expérience, avec quels instruments et quelles
aides ainsi que ses ressentis. Si au contraire, |I’enseignant n’a jamais vécu une situation
d’intégration, je me concentre uniquement sur ses ressentis al’idée de devoir intégrer un
éléve a besoins éducatifs particuliers dans sa classe.

Je me penche par la suite plus spécifiquement sur |’ accord en question. Je tente alors de
connaitre les ressentis des enseignants par rapport a cet accord puis plus précisement au
niveau de |’ intégration des éleves a besoins éducatifs particuliers.

L es données récoltées sont d’ ordres qualitatives car il s agit de témoignages d’ expériences
vécues et de ressentis. Le terme « ressentis » est pris dans un sens large. 1l regroupe les
termes d’ appréhensions, craintes, inquiétudes mais aussi des termes plus positifs tels que
la réjouissance.

Parmi les vingt enseignants requis pour participer a ma recherche, seuls sept d’ entre eux
ont acceptés de répondre & mon questionnaire.

Chague questionnaire est numéroté, ce qui attribue un numéro pour chague enseignant.
Cette numérotation permet une lecture plus aisée des résultats et indique pour chague
enseignant le cycle dans lequel il enseigne. Par chance, tous les degrés scolaires sont

représentés dans le panel que voici :

CIN CYP CYT+SEC1
Elet2 E3et4 ES5 6et7

3.13. Laquestion derecherche et les hypotheses
Dans marecherche, je cherche a savoir quels sont les ressentis des enseignants par rapport
a l'intégration d’ éléeves a besoins éducatifs particuliers dans les classes ordinaires. Pour
cela, je m'appuie sur le nouvel accord intercantonal qui est entré en vigueur en janvier
2011. Comme plusieurs recherches® ont déja été menées sur le theme de I'intégration, il
m’intéressait de partir du point de vue de cet accord concernant I’ intégration des éléves a

besoins éducatifs particuliers dans les classes ordinaires.

8 telles que celles apparaissant dans La revue des HEP et institutions assimilées de Suisse romande et du Tessin n°9 de 2009 « I ntégration et
inclusion scolaire, du déclaratif aleur mise en cauvre »
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Mes hypothéses sont les suivantes :

1) Le type de handicap joue un réle en ce qui concerne les appréhensions des

enseignants a prendre un éléve a besoins éducatifs particuliers dansleur classe.

2) L’intégration sera percue différemment selon les cycles d’ enseignement.

3.1.4. Lesbiaiset limitesdelarecherche

Comme mentionné ci-dessus, ma recherche touche un sujet fortement influencé par la
norme sociale qui se veut en faveur de I’intégration. Cette norme apparait méme dans la
Consgtitution fédérale de la confédération suisse (2008), notamment dans |’ article 41 al. un,
lettre g : « La confédération et les cantons s engagent [...] a ce que les enfants et les
jeunes soit encouragés a devenir des personnes indépendantes et socialement responsables

et soient soutenus dans leur intégration sociale, culturelle et politique. »

De ce fait, les enseignants conscients de celle-ci et soucieux de faire bonne figure auront
peut-étre des attitudes positives envers |’intégration mais seront moins enthousiastes a
I"idée de la mettre en place dans leur propre classe. Cette tendance a dire ou faire ce que
I”on attend d’ eux, les aménerait donc a modifier leur propre jugement pour préserver leur
image. 1| me semble d’ailleurs que cette attitude envers cette norme sociale est d’ autant
plus présente dans cet établissement qui se trouve étre I’ un des établissements pionniers en
vue de I'intégration. Ainsi comme I’indiquent Ramel et Lonchampt (2009) « ce biaislié a
la désirabilité sociale mériterait d’'étre pris en compte lors des travaux portant sur

I’intégration » (p. 62).

Un autre biais qui n'a pas été pris en compte dans ma recherche est le nombre d’ années
d enseignement des participants. En effet, celui-ci peut influencer les résultats de ma

recherche.

Concernant les limites de ma recherche, les étudiants en formation a la HEP sont dans
I’ obligation de tirer leurs données uniquement auprés des enseignants de I’ établissement
ou |" éudiant accomplit son stage. Comme je me trouve dans un petit établissement et que

je suis seule a mener cette recherche, celalimite le nombre de participants.

Afin de pouvoir compléter des informations dans mes questionnaires, il aurait été
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intéressant de peaufiner ma recherche avec quelques entretiens. Cela dit, il aurait fallu

rechercher les enseignants ayant participé a ma recherche en alant faire du « porte a

porte ». De plus, celaaurait levé I’ anonymat de mes questionnaires.

3.2. Lesreésultatsdelarechercheet leur analyse

3.2.1

Contextesd’intégration vécus par les enseignants

Pour avoir une meilleure compréhension des ressentis des enseignants, il me semble

important de prendre en compte leur parcours d’ enseignement afin de savoir s'ils avaient

déjaintégré des éléeves a besoins éducatifs particuliers dans leur classe. I| m'intéresse alors

de connaitre les différentes sortes de besoins éducatifs particuliers de ces éléves ains que

les moyens qui avaient été mis en cauvre.

Sur les sept participants, seul I’enseignant E.4 n’a jamais vécu une situation d’intégration

d’ éléve a besoins éducatifs particuliers dans sa classe.

Pour une meilleure vue d’ ensemble des différents besoins des éléves, jeles a classe selon

les types de handicaps qu'ils soient physiques ou mentaux ou encore Sil sagit de

problémes comportementaux et selon le cycle d’ enseignement dont voici les résultats :

Handicap physique Handicap mental Probléme comportemental

CIN . . Graves troubles du

disharmonie
comportement
CYP | Eléve en chaise roulante trisomie
Eléve en chaise Scolarité chaotique,

roulante, myopathie, troubles du comportement,

SEC| | grave dydexie réintégration apres

exclusion due aun trouble

du comportement

Ces résultats montrent que les enseignants ont vécu des situations d'intégration tres

différentes les uns des autres et qu'il ne s agit pas toujours de handicaps mais auss
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principalement des problemes de comportement.

La prise en compte des besoins éducatifs des éleves et les moyens mis en place pour

subvenir aleurs besoins sont présentés sous forme de tableau ci-dessous :

E.l E.2 E.3 E.5 E.6 E.7
psychologue | miseen programme | appel aun aménagement | Enseignant
logopédie place d’un adapté aun | soutien del’horaire itinérant

réseaul niveau plus | PPLS’ aldant en
appuis IV. PH quatre
pédagogiques enseignant facile enseignant périodes Classe
spécialisé enseignant MCDI* pour | d'aide durant | programme
enseignant . 2 : f s
pour travail | spécialisé travail le temps allégé
écialisé
¥ individualisé | pour travail | individualisé | scolaire Plecement
pour travail individualisg
individualisé INAIVIQUAITSE | By acement en | redoublement | en classe
laisser plus | classe Eitt Cours Ei
de temps d appuis
privés

Dans tous les cas, une personne est présente dans la classe comme soutien pour aider
I’éleve en question. Il peut s agir d enseignants spécialisés, d enseignants itinérants ou
d une personne ressource comme dans le cas de I’enseignant 6 qui donnait des cours
d appuis. Certains au secondaire, font simplement appel a un soutien de la part de

logopédistes, psychologues ou on fait appel a des périodes de MCDI.

« Avec des enfants différents, une deuxiéme personne présente en classe est absolument

nécessaire pour que le groupe classe puisse continuer a avancer. » (E.2)
Les enseignants de leur coté allegent le programme et laissent plus de temps a ces éléves.

Un enseignant du secondaire souléve un aspect trés intéressant qu’il me semble important
d gouter :

« En générd, le travail en réseau avec des spécialistes, incluant ou non les parents selon

® Psychol ogues, psychomotriciens et |ogopédistes scolaires
10 Mesures complémentaires d’ enseignement individualisé
" Enseignement individualisé
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les circonstances, s avére tres efficace. La perte de temps qu’il implique est largement
compensée par un comportement adéquat de ces éléves qui pourraient se sentir exclus,

donc deviendraient agressifs. » (E. 6)

En effet, a mon sens un éléve a besoins éducatifs particuliers sera plus apte a fournir des
efforts concernant son comportement en vue de s intégrer au reste de la classe, s'il percoit
que I’ enseignant met tout en ceuvre pour créer un climat propice a son intégration.

3.2.2. L esressentis des enseignhants ayant vecu une situation d’intégration

Par la suite, je demande dans mon questionnaire ce que les enseignants avaient retenu de
leur(s) expérience(s). Les diverses réponses sont en régle générale positives autant pour
les enseignants que pour I’ ééve intégré mais quelques réponses soulevent chez certains
encore quelques inquiétudes.

« Travailler avec une enseignante itinérante convient au cas légers pour lesquels quelques

périodes d’ aide par semaine sont suffisantes. » (E.7)

« Ces expériences sont nécessaires mais chronophages. En regle générae, il serait
important que les enseignants qui y participent soient formés et rémunéré en fonction des
attentes. » (E.1)

Ces inquiétudes et ressentis légitimes qui semblent affecter de nombreux enseignants se
concrétiseront d’ avantage avec |’ entrée en vigueur de I’ accord intercantonal.

3.2.3. Point de vue général

Pour les sept enseignants ayant participé a marecherche, leurs avis se rejoignent. L’ accord
est le bienvenu dans le sens de I'intégration des enfants a besoins éducatifs particuliers

mais pour autant que les moyens suivent.

« Il faudrait, vu le nombre croissant d’ éléves a besoins spécifiques, des structures capables
de répondre rapidement aux besoins et donc d’ élargir le budget pour augmenter le nombre

d intervenants en vue d' une prise en charge rapide et efficace. » (E.1)

«Je suis pour mais uniquement avec des moyens appropriés (finances, locaux et

personnes formées a disposition). » (E.3)
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« Quand on préfere des solutions intégratives, on ne sait pas trés bien ce que cela suppose.
Pour beaucoup d’ enseignants cela signifie que I’ é éve a besoins spécifiques reste en classe

et que |’ on fait du mieux que I’ on peut. » (E. 5)

Ces inquiétudes quant a la formation, aux finances, au soutien et aux intervenants
apparaissaient déja dans d’ autres recherches et articles. Par exemple, dans la revue Prisme
n°13 (2010) dans un article anonyme. |l s agissait d’ une discussion entre une vingtaine de
personnes. Parmi elles, se trouvaient des enseignants, des enseignants specialises, des
doyennes du primaire et du secondaire et d autres. Voici les propos de I’une d’elle qui
vient concrétiser ceux des enseignants de mon panel : «[...] les maitres seraient préts a
faire quelque chose, mais ils ne se sentent pas préts, pas assez formés, pas assez appuyés.

On pourrait compter sur davantage de forces si on pouvait faire tomber ces craintes» (p. 7)

Dans une recherche menée par N. Rousseau, il est précisé qu'il est important de mettre en
place une formation continue pour I’ensemble des intervenants scolaires et qu’en
actualisant les connaissances des enseignants cela contribuerait a réduire leur peur de

I’inconnu.

Notons auss que selon Hayot (1994), le mangque de ressources personnelles pour faire
face aux nouveaux besoins dégagés par un nouveau contexte peut étre un facteur qui

pousserait les enselgnants a prendre leur distance par rapport al’intégration.

Baumberger, Doudin et Martin (2009) soulevent le fait que pour faciliter I intégration des
éléeves a besoins spécifiques, il faudrait garantir aux enseignants une équipe pédagogique
compétente a I'intérieur ou I’ extérieur mais proche de |’ école avec laquelle ils pourront
discuter et obtenir du soutien. |l faudrait aussi que les offres de pédagogies spécialisées

soient placées proche de I école.

L e probléme soulevé par les enseignants de ma recherche concernant |es intervenants dans
I’ école obligatoire n’ est pas nouveau. Dans la discussion rapportée dans I’ article anonyme
de larevue Prisme (2009), les personnes soulignent aussi la question de |’ aide. Elles nous
font part de leur désarrois en matiere de ressources humaines, qui ne sont pour la plupart
pas des personnes formées mais des gens de bonne volonté qui peuvent se trouver étre de

jeunes éudiants sans formation.

Il me parait donc important qu’il s agisse de personnes formées en pédagogie spécialisée
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dans la mesure ou, désormais, la pédagogie fait partie du mandat public. Je trouve
d'ailleurs qu'il est trés important que les intervenants aient suivi une formation dans la
pédagogie spécialisée car ce n’est pas le cas des enseignants en général. Comme le précise

I’ un des enseignants de marecherche :

«Un autre point qui me dérange : nous sommes des enseignants et non des enseignants
spéciaisés. » (E.4)

Au vu des résultats en 3.2.1 de ma recherche concernant les moyens mis en ceuvre par les
enseignants pour répondre aux besoins éducatifs des éleves intégrés, il leur semble

indispensable de travailler en collaboration avec un ou une enseignant-e spécialisé-e.

D’ailleurs I. Noél (2009) stipule que «en tout cas, nul doute que la présence de
I” enseignant-e spécialisé-e peut constituer une ressource indéniable pour I’ enseignant-e en

activité lorsgue la question de I’ intégration se pose a lui de maniére concréte » (p. 193).

Pour la partie financiére, il Sagira de voir comment les cantons vont octroyer des

finances.

Enfin, il serait aors intéressant de trouver des solutions et des outils utiles pour assurer
aux enseignants des moyens efficaces a mettre en cauvre lors d' une situation d’ intégration

d un ééve abesoins éducatifs particuliers.

3.24. Desinquiétudes enversl’éleveintégré
L’ accord inquiéte aussi les enseignants qui se soucient du bien-étre des ééves a besoins
éducatifs particuliers intégrés dans les classes ordinaires.
« Cet accord m'inquiéte, dans la mesure ou j’estime qu'il n'est pas souhaitable et bon
pour les enfants & besoins trés spécifiques d’ étre intégrés dans une classe traditionnelle.

Jai peur gque cette solution ne corresponde pas au développement et a I’ épanoui ssement
del’enfant.» (E.4)

« Ou est le respect du bien-étre pour un enfant terrorisé par un grand groupe ou par un

nouvel intervenant ? » (E.1)

Concernant I'accord, il stipule trés clairement dans I'article deux, lettre b que «les

solutions intégratives sont préférées aux solutions separatives, ceci dans le respect du
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bien-étre et des possibilités de développement de I’ enfant ou du jeune concerné et tenant
compte de I’ environnement et de |’ organisation scolaire.»

En I’ occurrence, je n'ai d’ailleurs trouvé aucune étude démontrant des effets négatifs pour

I’ enfant en situation d’ intégration dans une classe ordinaire.

De plus, dans une recherche menée par Doudin, Curchod-Ruedi et Baumberger (2009), les
auteurs soulignent le fait que le maintien en classe réguliére d’ éléves a besoins éducatifs
particuliers permet un meilleur dével oppement de leurs compétences scolaires et sociales
gue s'ils étaient tous ensembl e dans une classe spécialisée. |ls soulévent aussi le fait que la
marginalisation scolaire risque d'entrainer par la suite une marginalisation sociale et

professionnelle.

Et pour finir, n’oublions pas que I’ intégration d’ éleves a besoins éducatifs particuliers ne
signifie pas I'intégration de tous ces éléves dans les classes ordinaires. Les classes
spéciaisées existeront toujours en ce qui concerne les mesures renforcées. Je pense
gu'ains le bien-étre des éleves a besoins éducatifs particuliers sera de toute maniere

prioritairement pris en compte.

Concernant le programme, |’ accord stipule dans |’ article huit que « les niveaux d’ exigence
[...] sont adaptés a partir des objectifs d’ apprentissage fixés dans les plans d' éudes et des
standards de formation de I’école ordinaire; ils prennent en compte les besoins et

capacités individuels de I’ enfant ou du jeune. »

Dans une étude de Lamontagne-Muller et Gygax (2009), les auteurs soulignent qu’il
importe aux enseignants de ne pas chercher a comparer les compétences des éléves a
besoins éducatifs particuliers avec celles de leurs camarades. |l faudrait au contraire,
mettre en évidence les capacités de ces éleves. Il en va ainsi aussi pour les objectifs du
plan d étude. D’ailleurs I'intégration d’ un éleve a besoins éducatifs particuliers passe par
I” adaptation du programme selon Soder (1980) cité par Gremion et Paratte (2009).

Jagjouterai pour ma part le fait que le but de I'intégration n’est pas que I’ éléve devienne

comme les autres mais vivent avec les autres.
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3.2.5. Desinquiétudes pour lesautres éléves

Des enseignants soulignent aussi I'impact de I’accord sur les éléves de la classe. Ils

s'inquiétent de leur bien-étre et de leur travail :

« Lorsgue la volonté absolue d'intégration peut nuire a toute la classe, je serai tres

nettement moins positif pour cette disposition. » (E.6)

« Selon la situation, les autres éléves seront peut-étre pénalisés car |’ enseignant aura peut-

étre moins de temps a leur consacrer. » (E.4)

« Qu’en est-il du bien étre de autres éleves lorsgue I’ é éve a besoins éducatifs particuliers

accapare toute |’ intention de I’ enseignant ? » (E.1)

Cest aussi ce que met en avant Ramel et Lonchampt (2009) en citant Avramidis, Bayliss
et Burden (2000) qui prennent le point de vue de jeunes enseignants. Il s avere que les
jeunes enseignants ou les enseignants en formation sont aussi favorables a I’ intégration
d ééves a besoins éducatifs particuliers dans leur classe pour autant que leur handicap

N’ entrave pas leur propre apprentissage ou celui des autres éléves.

De nombreuses recherches ont été menées sur |'inquiétude des enseignants quant a
I"'impact sur les résultats, le travail et I'ambiance de la classe lorsgu’ un éleve a besoins
éducatifs particuliers y est intégré. Dans chacune d'elles, ce préuge est contré et les
recherches montrent que I’inclusion offre méme des avantages. Ramel et Lonchampt

(2009) souligne lefait que:

Le maintien en classe réguliere des éleves ayant de grandes difficultés ou des besoins
particuliers leur permet de mieux développer leurs compétences scolaires et sociales
que S'ils éaient regroupés dans des classes spécifiques, tout en ne compromettant pas

les apprentissages scolaires et sociaux des autres éleves de la classe (p. 53).

Dans un article de Doudin et Curchod-Ruedi (2010), les auteurs vont dans le méme sens
en affirmant que le maintien en classe ordinaire d’ éléves a besoins éducatifs particuliers
ne pgore pas les apprentissages scolaires des autres éléves. Mais au contraire, les
interactions avec des éleves a besoins éducatifs particuliers augmentent la confiance en soi
et I’ estime de soi des autres éléves. Dans une autre recherche de Doudin, Curchod-Ruedi

et Baumberger (2009), les écrits des auteurs reprennent les recherches de Hollowood,
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Salisbury, Rainforth et Palombaro (1994) qui ont étudié le temps consacré aux
apprentissages en classe. Il s avére que ce temps est |le méme pour les classes avec ou sans
éleves en difficulté. 1l semble alors, pour ma part, que pour les éléves a besoins éducatifs
particuliers, il en soit de méme. Ains I'intégration d’un tel ééve n’empiéterait pas sur le

temps consacré par |’ enseignant pour les apprentissages des autres éléves.

I. Noél (2009) quant a elle, montre que les enseignants ayant participé a sa recherche
soulignent que le fait d’avoir un ééve a besoins éducatifs particuliers dans leur classe a
amené aux autres éleves le développement de qualités telles que la patience, I’ écoute,

I’ ouverture ou encore le respect de la différence.

3.2.6. Desinquiétudes pour le bien-étre des enseignants

«Je m’'inquiéte également d’'une éventuelle surcharge de travail selon I’ effectif de la
classe. (Jimagine qu'il sera difficile, concretement, d’aléger le nombre d éléves par
clase.) » (E.4)

«De nombreuses recherches personnelles (lectures, conférences, échanges) sont
nécessaires pour une adaptation pédagogique ainsi qu’une bonne gestion du reste de la
classe. Notre expérience professionnelle est souvent fortement remise en question, au

détriment de notre état moral et psychique. » (E.1)

Dans notre profession nous sommes déja plus sensibles concernant |’ épuisement
professionnel. II me semble donc |égitime que les enseignants s'inquiétent d’ avantage de
ce risgue lorsgu’ils se trouveront face a l'intégration d'un éleve a besoins éducatifs

particuliers dans leur classe.

Dans la recherche menée par Rame et Lonchampt (2009), les auteurs indiquent tres
clairement que le fait d’accueillir dans sa classe un éléve a besoins éducatifs particuliers
met les enseignants en situation d’épuisement professionnel. Selon eux : « la fréquence
d’ épuisement pluri-hebdomadaire ou journalier est doublée [...] et le sentiment de
compétence diminue par contre de moitié[...] » (p. 72).

Il sera donc essentiel de ne pas se centrer uniquement sur le bien-étre des éleves a besoins

éducatifs particuliers mais auss sur celui des enseignants qui auront tout autant besoin de
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soutien.

Il me semble alors important pour les enseignants d'assurer un nombre limité

d’intégration dans une classe ainsi que le nombre d’ éleves présents.

3.2.7. L es points positifsrelevés

Deux enseignants soulignent le fait que I'enfant a besoins éducatifs particuliers peut

apporter des avantages pour les autres éleves.

«L’intégration d enfants a besoins éducatifs particuliers peut apporter beaucoup au

groupe classe. » (E. 3 et 4)

La tolérance et I’ acceptation des différences sont en téte de liste et confirment les propos
des enseignants participant a la recherche de |. Noé&l*?, Cela corrobore aussi les écrits de
Doudin, Curchod-Ruedi et Baumberger :

Sur le plan social, cotoyer des éleves en difficulté permet de développer de nouvelles
valeurs et attitudes liées a |’ acceptation des différences individuelles (Fraser, Walberg,
Welch & Hattie, 1987). Comme le montre Farell (2000), les éléves sans difficulté
particuliere sont plus tolérants face a la différence et acceptent mieux leurs propres
faiblesses. Les interactions avec d’ autres pairs différents augmentent la confiance en
soi et I’ estime de soi des éléves sans difficultés (Peltier, 1997) (p. 13).

Un enseignant espére voir se concrétiser dans la pratique I’ article 5 de I’ accord concernant
les mesures renforcées pour soulager I’ enseignant ainsi que la spécificité des enseignants

spéciaisésintervenant dansla classe.

Pour finir, un autre enseignant souligne I’importance dans I’ accord d’ associer les parents a
toutes les démarches. En effet, dans un article de Chabin paru dans Prismes (2009), une
maman d’'un éléve a besoins éducatifs particuliers souligne I'importance d’ un partenariat
entre enseignants et parents. Pour elle, il sagirait d'une condition essentielle pour une
bonne intégration de ces éleves. C’est pour cela que cette maman est venue expliquer aux
enseignants de son fils la nature de son handicap et ses besoins. Elle souligne par la suite

gue |’ année scolaire a été un sans faute.

"2 propos rapportés en page 21
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3.2.8. Vérification des hypotheses
Ma premiere hypothése est la suivante : le type de handicap joue un role en ce qui
concerne les appréhensions des enseignants a prendre un éléve a besoins éducatifs

particuliers dans leur classe.

Seul trois enseignants soulignent le fait que le type de besoins éducatifs particuliers
influence leurs ressentis par rapport al’intégration d’ éléves a besoins éducatifs particuliers

dans leur classe.

« Les enfants a troubles comportementaux sont les plus difficiles a gérer au sein d'une
classe. Souvent au détriment des autres éléves, de I’ambiance de classe et de notre
pédagogie. Les heures effectuées hors temps scolaire pour les entretiens, les réseaux et les

rapports sont nombreuses et non rétribuées. » (E.1)

« Un enfant présentant un handicap mental (qui ne serait donc pas capable de suivre le

programme) ne devrait pas étre inclus dans une classe ordinaire. » (E.4)

« Je me permet d’ gjouter qu’il faudrait étre flexible sur la limite des éléves pris en charge.
Il existe des cas que I’école ordinaire ne peut pas prendre en charge. C'est le cas des
enfants qui se rendent dans des institutions tres spécialisées (trisomie 21, troubles moteurs
ou cérébraux graves, malvoyants et malentendants profonds). Il faudrait alors la présence
d'un enseignant spécialise 80% du temps. Il serait donc souhaitable qu’on définisse
précisement jusqu’a quel degré d’handicap on garde les éléves a I’ école ordinaire et a
partir d’ou ils doivent fréquenter une ingtitution spécialisée avec des enseignants et

éducateurs formeés aux types de handicap.» (E.5)

En ce qui concerne ma recherche, le type de besoins éducatifs particuliers n’est pas un
facteur déterminant |’opinion favorable ou défavorable des enseignants envers
I"intégration d’' éléves a besoins éducatifs particuliers dans leur classe. Mais ce n'est pas

pour autant, a mon sens, que le type de besoins éducatifs n’ inquiete pas les enseignants.

D’ailleurs, les ressentis de ces enseignants soulignent quand méme d’'une part que les
handicaps mentaux ou comportementaux sont les plus « craints » par ceux-ci €t je pense
gue d autre part ces handicaps sont les plus difficiles a gérer et pour lesquels I’ enseignant

ale plus de chance de tomber en épuisement professionnel.

L’ Agence européenne pour le Développement de I'Education des personnes ayant des
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besoins particuliers® dans son rapport de synthése de I’ étude sur I’intégration scolaire et
pratiques pédagogiques (2003) a releve les types de besoins particuliers les plus difficiles
a geérer. Il sagit des troubles du comportement, les difficultés d’ origine sociale ou
émotionnelle. lls sont mentionnés comme étant le plus grand défi dans le domaine de

I"intégration des éléves a besoins particuliers spécifiques.

En ce qui concerne les propos de I’ enseignant 5, il me semble important de souligner que
I"accord intercantonal met en place une évaluation standardisée des besoins éducatifs
particuliers des éléves avant de les intégrer, ce qui suppose hormalement que leurs besoins

éducatifs particuliers pourront étre gérés dans une classe ordinaire.

Ma seconde hypothése est : I'intégration sera percue différemment selon les cycles

d’ enseignement.

Dans les propos recueillis chez les enseignants du cycleinitial (CIN), il apparait que ceux-
ci ont tres souvent a faire a des enfants dont le comportement pose des problemes. Pour
eux, il est ainsi assez difficile de s'en occuper en méme temps que le reste de la classe

surtout au vu de I’ &ge des éléves. IIs soulignent aussi le fait que :

«Au CIN les enfants n"ont souvent recu aucune prise en charge avant |’école. Les
démarches sont souvent longues, les parents souvent réfractaires, et la qualité de notre
enseignement ains que I’ ambiance de |a classe parfois fortement perturbée. » (E. 2)

« Depuis 30 ans gque j’ enseigne, ces cas sont de plus en plus nombreux, parfois cing a six
enfants nécessitent un appui quelconque. Notre temps de travail hors enseignement est de

plus en plus grand. » (E. 1)

Du fait qu'au CIN certains enfants n’ont peut-étre pas encore été diagnostiqués comme
enfants a besoins éducatifs particuliers, il s'avere qu’ils peuvent étre nombreux dans une
méme classe. Les enseignants de ce cycle sont donc plus sujet a avoir des éleves a besoins
éducatifs particuliers dans leur classe. L’entrée en vigueur de I'accord inquite et en
méme temps suscite de grands espoirs pour ces enseignants. D’ une part, ils ont le souci de
voir augmenter d’'avantage I’ effectif d’ é@éves a besoins éducatifs particuliers dans leur
classe. D’autre part, ils ont I’ espoir de recevoir d’ avantage d’ aide et de soutien de la part

des personnes specialisées afin de pouvoir gérer la classe au mieux et subvenir aux

'3 Des informations concernant cette agence seront données dans le point 3.3 de ce mémoire
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besoins de ces éleves.

Concernant le cycle primaire (CY P), les enseignants de ma recherche se confrontent a une
autre difficulté lorsgu’il s agit d'intégrer un éléve a besoins éducatifs particuliers. Cette
difficulté repose sur les objectifs du programme scolaire et I’ évaluation. Les enseignants
sont soucieux a I’idée que ces ééves n’'arriveront peut étre pas a suivre le programme
exige et qu'ains il sera difficile de les évaluer. De part cela, leurs attentes en ce qui
concerne la mise en oavre de I'accord sont grandes. lls esperent étre conseillés et
soutenus par des enseignants spécialisés qui seront plus aménes de les guider sur la
maniére d adapter le programme aux besoins de I’ éléve a besoins éducatifs particuliers et
del’évaluer.

Au cycle de transition (CYT) et au secondaire, plusieurs problémes supplémentaires a

ceux du CY P font leur apparition.

«Au CYT, on sent trés vite les limites de cette intégration. Avec les programmes
exigeants, les méthodes d’ enseignement, I’ allemand et I’ orientation, la collaboration avec

I’ enseignant spécialisé en classe est tres difficile. » (E.7)

La méme difficulté qu'au CYP se pose au CYT et au secondaire en ce qui concerne les
programmes exigés par |’école et I’ évaluation. Il est, cela dit, plus prononcé qu'au CYT
vu quil y al’orientation et que le secondaire se termine par des examens dans le but

d’obtenir un certificat.

Une seconde difficulté repose sur lagrille horaire. En effet, il semble difficile de trouver
du temps pour des appuis au vu de toutes les périodes d enseignement, de plus les
différents intervenants ne pourront certainement pas tous profiter du soutien et des
conseils d’'un enseignant spécialisé. De plus, leurs méthodes d’ enseignement sont souvent
différentes les une des autres ce qui pourrait amener des difficultés complémentaires pour

I’ éléve a besoins éducatifs particuliers.

3.3. Pistes d’ actions proposées en faveur del’intégration
Apres avoir recense les divers ressentis des enseignants, il me semble important

d apporter quelques pistes dactions et de réflexions concernant les pratiques
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d intégration. Pour cela, je me suis appuyée sur deux études de I’ Agence européenne pour
le Dével oppement de I'Education des personnes ayant des besoins particuliers.

L’ Agence européenne pour le Développement de I'Education des personnes ayant des
besoins particuliers est un organisme indépendant et autonome qui a été crée par les pays
membres. Pour |’instant, I’ agence compte 27 pays dont la Suisse. Son but est de servir de
plateforme de coopération entre les professionnels et les responsables sur les modalités et

les pratiques de I’ éducation des personnes a besoins particuliers.

Son objectif est d’améliorer les modalités et pratiques pédagogiques pour les éleves a
besoins éducatifs particuliers. L’ agence prend en compte les questions telles que I’ égalité
des chances, I'accessibilité, I'éducation inclusive et la promotion de la qudité de
I”éducation. Elle tente premierement d apporter une réflexion fiable sur la réalité de
I’ éducation des personnes ayant des besoins particuliers en Europe al’ aide d’ informations
récentes. Elle essaie d’identifier les facteurs qui freinent ou favorisent les expériences
positives d'intégration. Elle veut aussi faciliter les échanges de connaissances et
d’ expériences entre les pays membres et ainsi permettre I’acces aux informations
pertinentes par le biais de mécanismes et de services qui permettent de partager des

données. 4

Dans les rapports de synthése concernant I’ éude sur I'intégration scolaire et pratiques
pédagogiques au primaire (2003) et au secondaire (2005), I’ agence s intéresse a un certain
nombre de conditions et didées centrales concernant le développement de classes
intégrantes. Elle se focalise ensuite sur les caractéristiques d'un programme
d enseignement propice a I’intégration et s'intéresse aux pratiques de classes qui vont

dans ce sens dans le but de pouvoir les communiquer a un public plus large.

3.3.1. L es conditions générales propicesal’intégration
Quatre conditions listées par |’agence semblent jouer un réle central dans les pratiques
d intégration.
La premieére concerne les enseignants. En effet, comme mentionné précédemment dans

mon meémoire, le succes de I'intégration dépend en premier lieu de I'attitude des

' Le portail Internet de |’ agence se trouve dans |a bibliographie en annexe
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enseignants envers les éléves a besoins éducatifs particuliers. Le fait que I’ enseignant
appréhende de maniere positive les différences en classe et qu'il a la volonté de traiter
efficacement ces différences a été mis en avant comme facteur décisif du caractere

intégrant de I’ école. Comme le souligne I’ agence :

S'ils n’acceptent pas I’ éducation de tous les éleves comme élément a part entiere de
leur travail, les enseignants essaieront de s assurer que quelqu’un d autre (en généra
I”enseignant spécialise) prendra la responsabilité des enfants a besoins particuliers et
organisera une ségrégation «déguisée» dans I'école (cC'est-a-dire une classe

spécidisée) (p. 15).

Dans la recherche de Baumberger, Doudin et Martin (2009), les auteurs recommandent
aux enseignants de ne pas se laisser influencer par leurs représentations ceci afin de
faciliter I'intégration des éleves en difficulté. Pour cela, ils proposent une formation qui

aurait pour but de montrer :

- gu'il ne peut pas avoir d intégration sans une bonne volonté des enseignant-e-s

alamettre en ouvre.

- Que les mécanismes d’influence sociade ont un impact direct sur leurs
représentations et que celles-ci sont souvent fausses ou faussées alors qu'elles
devraient reposer sur des connaissances scientifiques avérées (p. 131-132).

Bien entendu, I’ attitude de |’ enseignant n’est amplement pas suffisante. Les enseignants
ont aussi besoin d’acquérir des connaissances et compétences, des méthodes appropriées
et du matériel pour pouvoir gérer des éleves a besoins éducatifs particuliers dans leur
classe. La formation continue en constitue I’outil indispensable. D’ailleurs, selon N.
Rousseau (2009), il importe d'assurer une formation continue en ce qui concerne
I"intégration d' éléves a besoins éducatifs particuliers pour tous les enseignants et
intervenants scolaires. Ceci afin de voir réduire leur peur de I'inconnu, d’ étre pleinement
conscients de leur role et de leurs responsabilités dans le processus de I'inclusion scolaire

et afin aussi de fournir des pistes et stratégies d’ enseignement.

De plus, dans une recherche de Lamontagne-Miiller et Gygax (2009), les auteurs
soulignent aussi le fait qu’il est important pour favoriser I’intégration de renforcer le

sentiment de compétence des enseignants tout au long de leur carriére.
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Il est aussi nécessaire d’ adapter le programme standard. Cela suscite des questions chez
les enseignants qui ne savent pas forcement comment dispenser leur enseignement a ces
enfants. Les éléves a besoins éducatifs particuliers peuvent avoir besoin de temps
d’ enseignement plus important ou dautres méthodes d apprentissages et d autres
connaissances professionnelles. Pour cela, on peut soit accroitre les ressources, soit les

réorganiser.

L’ accroissement des ressources peut signifier une augmentation par exemple du temps
disponible pour I'éleve a besoins éducatifs particuliers en lui octroyant des services
spécialisés en classe.

En réorganisant le temps scolaire, il est possible de proposer aux ééves ayant de la

facilité de travailler de maniere plus indépendante par exemple al’ ordinateur.

La seconde concerne I'école. L’'organisation de I'école et les ressources mises a
disposition des enseignants jouent un role essentiel dans I’ optique d’intégrer les éléves a
besoins éducatifs particuliers dans les classes ordinaires. Il est important de que les
enseignants aient un soutien de la part des collegues, du directeur et/ou d enseignants
spécialises.

Dans larecherche de |. Noél (2009), I auteure soutient le modéle dit de « team-teaching ».
«Dans ce modéle, un-e enseignant-e primaire et un-e enseignant-e spécialisé-e se
partagent la responsabilité d’ une méme classe ou se trouvent un certain nombre d’ enfants

reconnus comme ayants des besoins particuliers » (p.193)

Mais le soutien peut tres bien auss s étendre a d' autres services d aides. Toujours selon
I’ agence européenne, dans certains pays, la coopération entre des écoles ordinaires fournit
des informations complémentaires sur des ressources a mettre en place pour la prise en

charge d’' éléves a besoins éducatifs particuliers.

L’ utilisation des ressources devrait étre facilitée en évitant la bureaucratie. Ceci afin de
permettre aux enseignants une plus large marge de mancauvre pour subvenir aux besoins

des éleves ayant des besoins éducatifs particuliers.

L’ agence aauss démontré qu'’il est nécessaire de constituer de petits groupes de travail en
extérieur constitués d' éeves a besoins éducatifs particuliers et que cela peut permettre le
maintient de |’ éléve a besoins éducatifs particuliers en classe ordinaire.
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Les parents des éléves a besoins éducatifs particuliers doivent pouvoir participer ala mise
en place de ressources pour leur enfant. |ls représentent souvent une aide précieuse.

La troiseme pratique concerne les autorités compétentes. La mise en ceuvre d’'une
éducation intégrante nécessite un soutien ferme du gouvernement et une clarification des
objectifs de la communauté éducative. C'est ce que le canton de Vaud tente de faire en
adhérant a1’ accord intercantonal et en travaillant sur |’ avant-projet de loi sur la pédagogie
spécialisee.

La derniére condition concerne ce que I’agence nomme le « leader ship ». Leur étude
montre que les activités de promotion en faveur de I’ intégration jouent un réle important
pour I’amélioration de la motivation et de I'’enthousiasme des parties concernées.
L’intégration a alors besoin de soutien hors de I’ école ainsi que des démonstrations de
bonnes pratiques pouvant apaiser les peurs et éliminer le scepticisme al’idée d'intégrer les

éléves a besoins éducatifs particuliers dans les classes ordinaires.

3.3.2. Lespratiques de classes
Les résultats de recherche de I'agence concernant les pratiques de classes révélent

plusieurs facteurs favorisant I’ intégration scolaire, dont quatre me semble intéressants.

Le premier facteur est I'enseignement dans un cadr e coopér atif ou I’ enseignement de
co-intervention. Les enseignants ont besoin de soutien de la part de leurs collégues et des
enseignants spécialisés et doivent étre en mesure de coopérer de maniéere efficace. Ces
derniers peuvent tirer des lecons mutuelles des approches adoptées par I’ un ou par I’ autre
et réagir a celle-ci de maniére appropriée. C'est pour cela gue |’ agence propose d apporter
s besoin, une formation continue pour apprendre aux enseignants a collaborer d’'une

maniére bien coordonneée et planifiée.

Une étude de I’ agence menée au primaire en Suisse met en lumiére une pratique qui me
sembletrés intéressante. L’ enseignant de soutien prépare le matériel quel’ enseignant de la
classe peut, S'il le veut, utiliser si nécessaire. De plus, des rencontres et discussions se
déroulent entre les parents et les différents intervenants afin de garantir au mieux le succes

du projet d intégration.
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Le deuxieme facteur est la mise en place d’un systéme d’apprentissages avec les
pairs. L’ étude montre que le tutorat avec les pairs en groupe de deux ou trois éléves est
tres efficace autant cognitivement que socialement. Tous les réles sont interchangeables,

I’ éleve a besoins éducatifs particuliers peut tres bien endosser le réle de tuteur.

L’ éude souligne le fait qu’ une telle approche a un impact positif sur la confiance en soi
des éléves et en méme temps, elle stimule les interactions sociales dans les groupes. Tous
les éléves peuvent retirer des avantages en ce qui concerne le tutorat. L’ éléve qui explique
a |’autre se souvient mieux de I’information et les besoins des autres éléves sont mieux
appréhendés dans le sens qu'il sagit de I’explication d’'un pair dont le niveau de
compréhension est a peine plus élevé.

De plus cette pratique est relativement facile a mettre en place dans une classe.

Le troisieme facteur consiste en la résolution de probléme en équipe. L’ é&ude montre
gu’'une maniere systématique d’ appréhender un comportement indésirable en classe,
lorsque I'enseignant se trouve face a I'intégration d'un enfant ayant des probléemes
sociaux ou de comportement, est un outil efficace pour faire baisser les perturbations qu'il
pourrait engendrer. Les regles doivent étre claires et décidées avec tous les éleves ainsi

que les mesures appropriées d’ encouragement et de sanctions.

Le consell de classe ou de coopération semble étre une mesure efficace a mettre en place

dans une classe accueillant un éléve a besoins éducatifs particuliers.

Le quatrieme facteur est une adaptation des démarches d’apprentissages pour
I’éleve a besoins éducatifs particuliers. Ces démarches se basent sur le suivi,
I’ appréciation, I’ évaluation et sur des attentes de haut niveau. Pour cela, I’ enseignant lui
propose un projet éducatif individualisé dont les objectifs doivent étre tirés du programme

scolaire. Le matériel pédagogique est alors adapté et modifié en fonction de ses besoins.

C’ est ce que préconise la Suisse en introduisant la procédure d’ évaluation standardisée qui
permettra par la suite de créer des programmes individualisés pour permettre des
conditions de développement et de formation optimales de |I'éléve a besoins éducatifs

particuliers.

Me concernant, j’gjouterai un cinquiéme facteur. |l s'agit du facteur « créer un climat

de classe propice a I'intégration ». Dans les recherches menées sur I’intégration, par
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exemple celle de |. Noél, aucune information n’'est fournie quant & la mise en place
d activités ou de discussions pour sensibiliser les éléves a la différence et au respect de
celle-ci. Cela apparait presque comme «inné» chez les éléves, alors que bien au

contraire, a mon sens, cette valeur se construit avec I’ éducation.

Pour sensibiliser les éléves au respect de la différence, les enseignants pourraient par
exemple raconter une histoire intégrant des éléments en rapport avec |’intégration d'un
animal différent au sein d’ un groupe, puis poursuivre la lecture par une réflexion avec la
classe sur les bénéfices apportés au groupe par cet animal, sur les sentiments de I’ animal
différent et ceux du groupe. De petits jeux de réles peuvent aussi étre mis en place pour
confronter et sensibiliser les éléves a certains handicaps. Par exemple, un parcours en salle
de gymnastique les yeux bandés ou une legon de musique ou les éleves porteraient des

bouchons dans les oreilles.

3.3.3. Regard sur la formation continue dela HEP en matiere
d’intégration
La formation continue des enseignants en ce qui concerne |’intégration des éléves a
besoins éducatifs particuliers est @ mon sens une ressource essentielle. Je me suis donc
renseignée sur le catalogue en ligne de la formation de la HEP de Lausanne afin de voir
S'il setrouvait des formationsliées al’intégration.
Dans le catalogue, trois cours de formation continue, dans le domaine de la pédagogie

spécialisée mais ouvert atous les enseignants, ont attiré mon attention. 1l s agit de :

1) Lascolarisation des éeves en situation de handicap
2) Desoutils pour I’ évaluation des besoins éducatifs particuliers des éleves

3) Répondre ades besoins particuliers d’ éeves du CIN

Le premier cours permettrait a tout enseignant de se familiariser avec I’idée d’ une école
plus intégrative. Ce cours permet d obtenir des informations sur les ressources a
disposition et les regles qui facilitent la collaboration entre enseignants et enseignants

spécialisés ainsi que les parents. || offre aussi des discussions sur des situations concretes
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et des outils pédagogiques a utiliser.

L e deuxieme cours permet aux enseignants de s adapter aux nouvelles exigences de la
Conférence suisse des Directeurs cantonaux de I’ Instruction Publique (CDIP) et d'étre
capable d' utiliser des outils afin de faciliter I'intégration dans les classes ordinaires des

éléves a besoins éducatifs particuliers.

Letroisiéme cours s adresse plus spécifiquement aux enseignants du CIN mais est ouvert
atous. Ce cours permet aux participants d’identifier des besoins éducatifs particuliers chez

les jeunes enfants et de dével opper des stratégies pour répondre a ces besoins.

Ja pu aussi constater que le dispositif de formation continue dans le domaine de la
pédagogie spéciadisée offrait aussi aux enseignants des conseils et du soutien
indispensables pour les enseignants ayant un ééve a besoins éducatifs particuliers dans

leur classe.

Conclusion

Les avis des enseignants ayant participé & ma recherche sont donc favorables a
I’intégration des éléves a besoins éducatifs particuliers dans leur classe mais pour autant
gue des mesures adéquates soient mises a leur disposition. C’ est-a-dire avoir un soutien de
la part d’'enseignants spécialisés formeés, des connaissances et compétences sur le sujet
ains que des outils et des méthodes pédagogiques leur permettant de gérer au mieux
I"intégration de ces éléves au sein de la classe. Les enseignants attendent donc la mise en
application de I'accord intercantonal pour émettre leur opinion définitive quant a

I’intégration des enfants a besoins éducatifs particuliers dans les classes ordinaires.

Dans mes lectures, les recherches menées sur le theme de I’intégration ont toutes relevé
des résultats positifs en faveur de I'intégration des éléves a besoin éducatifs particuliers
dans les classes ordinaires. Cependant, il est possible de se demander si ces résultats sont
réellement représentatifs. En effet, souvent lors de la mise en route de la recherche les
moyens necessaires a I’enseignant (enseignants spécialisés, soutien, périodes d appuis,
etc.) étaient en place alors qu’a mon avis dans la vie de tous les jours, leur mise en place

peut étre beaucoup plus longue.

Par ailleurs, je n'ai pas trouvé de recherches qui aient été menées au CIN. En effet, au
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CIN certains éléves n'ont souvent pas encore été diagnostiqués et |’attente pour en
pratiquer un puis |’ attente pour une prise en charge de I’enfant et |’ octroi de mesures de

soutien sont souvent longues.

L’ Agence européenne pour le Développement de I'Education des personnes ayant des
besoins particuliers ne s est d’ ailleurs penchée que sur des pratiques de classe émanant du
CYP et du secondaire. Je pense donc qu'il serait intéressant de continuer la recherche sur

I"intégration en se basant plus précisément sur le CIN.
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Documents cités en annexe

Marie-Paule Nobel

Accord intercantonal sur la collaboration dans
le domaine de la pédagogie spécialisée

du 25 octobre 2007

l. But et principes de base de |'accord

Art. 1 But

Les cantons concordataires travaillent ensemble dans le do-
maine de la pédagoegie spécialisée dans le but de respecter les
obligations découlant de la Constitution fédérale de la Confédé-
ration suisse!, de l'accord intercantonal sur harmonisation de
la scolarité obligatoire? et de la loi fédérale sur I'élimination des
inégalités frappant les personnes handicapées’. En particulier,

a. ils définissent l'offre de base qui assure la formation et la
prise en charge des enfants et des jeunes 4 besoins éducatifs
particuliers,

b ils promeuvent l'intégration de ces enfants et de ces jeunes
dans 1'école ordinaire,

. ils s'engagent a utiliser des instruments communs.

Art. 2 Principes de base

La formation dans le domaine de la pédagogie spécialisée re-
pose sur les principes suivants: ;

a. la pédagogie spécialisée fait partie du mandat public de for-
mation;

'R5 101
*Recueil des bases légales de la CDIP, ch. 1.2
RS 151.3
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b. les solutions intégratives sont préférées aux solutions sépa-
ratives, ceci dans le respect du bien-8tre et des possibilités
de développement de l'enfant ou du jeune concerné et en
tenant compte de l'environnement et de l'organisation sco-
laires;

c. le principe de gratuité prévaut dans le domaine de la péda-
gogie spécialisée; une participation financiére peut étre
exigée des titulaires de 1'autorité parentale pour les repas et
la prise en charge;

d. les titulaires de I'autorité parentale sont associés a la procé-
dure de décision relative & 'attribution de mesures de péda-
gogie spécialisée.

il Dreoit aux mesures de pédagogie spécialisée

Art.3  Ayants droit

De la naissance a 1'dge de vingt ans révolus, les enfants et les
jeunes qui habitent en Suisse ont droit 2 des mesures appro-
pri€es de pédagogie spécialisée dans les conditions suivantes:

a. avant le début de la scolarité: s'il est établi que leur dévelop-
pement est limité ou compromis ou qu'ils ne pourront pas
suivre I'enseignement de I'école ordinaire sans soutien spéci-
fique,

b. durant la scolarité obligatoire: s'il est établi qu'ils sont entra-
vés dans leurs possibilités de développement et de forma-
tion au point de ne pas ou de ne plus pouvoir suivre I'ensei-
gnement de 1'école ordinaire sans soutien spécifique, ou lors-
qu'un autre besoin éducatif particulier a été constaté.
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M. Définition de !'offre de base en pédagogie
spécialisée

Art. 4 Offre de base
'L'offre de base en pédagogie spécialisée comprend

a. le conseil et le soutien, 'éducation précoce spécialisée, %a lo-
gopédie et la psychomotricité,

b. des mesures de pédagogie 3pec1ahbee dans une école ordl-
naire ou dans une école spécialisée, ainsi que

c. la prise en charge en structures de jour ou a caractére rési-
dentiel dans une institution de pédagogie spécialisée.

Les cantons prennent en charge l'organisation des transports
nécessaires ainsi que les frais correspondants pour les enfants et
les jeunes qui, du fait de leur handicap, ne peuvent se déplacer
par leurs propres moyens entre leur domicile et 'établissement
scolaire et/ ou le lieu de thérapie.

Art. 5 Mesures renforcées

'Lorsque les mesures octroyées avant I'entrée en scolarité ou
dans le cadre de I'école ordinaire s'avérent insuffisantes, une
décision quant a l'attribution de mesures renforcées doit étre
prise sur la base de la détermination des besoins individuels.

*Les mesures renforcées se caractérisent par certains ou par I'en-
semble des critéres suivants:

une longue durée,

une intensité soutenue,

un niveau élevé de spécialisation des intervenants, ainsi que
des conséquences marquantes sur la vie quotidienne, sur
I'environnement social ou sur le parcours de vie de 'enfant
ou du jeunc.

pnop
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Art. 6 Attribution des mesures

'Les cantons concordataires désignent les autorités compéten-
tes, chargfes de I'attribution des mesures de pédagogie spécia-
lisée.

’Les autorités compétentes pour lattribution des mesures de
pédagogie spécialisée désignent les prestataires de services.

La détermination des besoins individuels prévue a l'art. 5, al. 1,
se fait dans le cadre d'une procédure d'évaluation standardisée,
confiée par les autorités compétentes a des services d'évalua-
tion distincts des prestataires.

“La pertinence des mesures attribuées est réexaminée périodi-
quement.

V. Instruments d'harmonisation et de coordination

Art. 7 Instruments communs

'Les cantons concordataires utilisent dans la législation canto-
nale, dans le concept cantonal relatif au domaine de la péda-
gogie spécialisée, ainsi que dans les directives correspondantes

a. une terminologie uniforme,

b. des standards de qualité uniformes pour la reconnaissance
des prestataires, ot

¢. une procédure d'évaluation standardisée pour la détermina-
tion des besoins individuels, selon l'art. 6, al. 3.

’La Conférence suisse des directeurs cantonaux de l'instruction
publique (CDIP) est respensable du développement et de la va-
lidation scientifiques des instruments communs prévus a l'al. 1.
Elle consulte & cet effet les organisations faftieres nationales
d'enseignants, de parents et d'institutions pour enfants et jeunes
en situation de handicap.

06/2011
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"Les instruments communs sont adopiés par I'Assemblée plé-
niére de la CDIP, a la majorité des deux tiers de ses membres.
Ils sont révisés par les cantons concordataires selon une procé-
dure analogue.

‘L'offre de base en pédagogie spécialisée est prise en considéra-
tion dans le cadre du monitorage national de I'éducation.

Art. 8 Objectifs d'apprentissage

Les niveaux d'exigence dans le domaine de la pédagogie spécia-
lisée sont adaptés a partir des objectifs d'apprentissage fixés
dans les plans d'études et des standards de formation de I'école
ordinaire; ils prennent en compte les besoins et capacités indivi-
duels de 'enfant ou du jeune.

Art. 9  Formation des enseignants et du personnel de la pédagogie
spécinlisée

La formation initiale des enseignants spécialisés et du person-
nel de la pédagogie spécialisée intervenant auprés des enfants
et des jeunes est définie dans les réglements de reconnaissance
de la CDIP ou dans le droit fédéral.

*Les cantons concordataires travaillent ensembie au développe-
ment d'une offre appropriée de formation continue.

Art. 10 Bureau cantonal de laison

Chaque canton concordataire désigne a l'intention de la CDIP

un bureau cantonal de liaison pour toutes les questions relati-
ves au domaine de la pédagogie spécialisée.
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Art. 11 Prestations extracantonales

Le financement des prestations fournies par des institutions de
pédagogie spécialisée, & caractére résidentiel ou en externat,
situées hors du canten se fonde sur la Convention intercantona-

le relative aux institutions sociales (ClIS).

V. Dispositions finales

Art. 12 Adhésion

L'adhésion a cet accord est déclarée auprés du Comité de la
CDIP.

Art. 13 Dénonciation

Toute dénonciation de cet accord doit étre déclarée aupres du
Comité de la CDIP. Elle prend effet & la fin de la troisi¢me
année civile qui suit la dénonciation de 'accord.

Art. 14 Ddlm d’exécution

Les cantons adhérant au présent accord au-dela du 17 janvier
2011 sont tenus de l'appliquer dans un délai de six mois aprés
sa ratification.

Art. 15 Entrée en vigueur

'Le Comité de la CDIP fait entrer en viguecur le présent accord a
partir du moment oii dix cantons au moins y ont adhéré, mais

au plus tét le 1* jantvier 2011.

*L'entrée en vigueur de l'accord est communiquée & la Confédé-
ration.

*Recueil des bases légales de la CDIP, ch. 3.2
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Art. 16 Principauté du Liechtenstein
La principauté du Liechtenstein peut adhérer a l'accord. Elle

jouit alors des mémes droits et doit s'acquitter des mémes de-
voirs que les cantons signataires,

Heiden, le 25 octobre 2007

Au nom de la Conférence suisse des directeurs cantonaux de
I'instruction publique

La présidente:
Isabelle Chassot

Le secrétaire générat:
Hans Ambiihl
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Questionnaire

L’accord intercantonal sur la collaboration dans le domaine de
la pédagogie spécialisée

Degré d’enseignement : ........cceeeveieeicnnccnncennene

1. Avez-vous déja eu un enfant a besoins éducatifs particuliers” dans
votre classe ?

018 |

De quelle/s nature/s étaient ses besoins particuliers ?

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................
.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................
.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

'S Des besoins éducatifs particuliers existent :

Chez des enfants avant le début de la scolarité, s’il est établi que leur développement est limité ou compromis ou
qu’ils ne pourront, selon toute vraisemblance, pas suivre 'enseignement de 1’école ordinaire sans soutien
spécifique.

Chez des enfants et des jeunes qui ne peuvent pas, plus ou seulement partiellement suivre le plan d’études de
I’école ordinaire sans un soutien supplémentaire.

Dans d’autres situations ot 'autorité scolaire compétente constate formellement de grandes difficultés au niveau
de leurs compétences sociales de leurs facultés d’apprentissage ou de réalisation.

(CDIP. Terminologie uniforme pour le domaine de la pédagogie spécialisée adoptée par la CDIP le 25 octobre 2007 sur la base
de l'accord intercantonal sur la collaboration dans le domaine de la pédagogie spécialisée.)
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Avez-vous travaillé en collaboration avec un/e enseignant/e
spécialisé/e ?
Si oui, comment cette collaboration a été mise en place et comment

s’est-elle déroulée ?

.......................................................................................................................................
.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................
.......................................................................................................................................

NON

Que vous évoque l'idée de travailler avec un éléve a besoins éducatifs

particuliers ? Quels seraient les aspects positifs et/ou ceux qui vous

poseraient problemes?
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.......................................................................................................................................
.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................
.......................................................................................................................................
.......................................................................................................................................
.......................................................................................................................................

Envisageriez-vous une collaboration avec des enseignant/es
spécialisées ? Si oui, comment ’envisagez-vous ?

Marie-Paule Nobel 06/2011 56 /74



.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

.......................................................................................................................................

2. En quelques mots, que suscite chez vous ’entrée en vigueur de ’accord
intercantonal ? Quels sont vos ressentis ?

..........................................................................................................................................
..........................................................................................................................................
..........................................................................................................................................

3. Y a-t-il un ou plusieurs points spécifique/s dans cet accord qui vous
dérange/nt ou vous pose/nt probléeme ?

..........................................................................................................................................
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------
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..........................................................................................................................................
..........................................................................................................................................
..........................................................................................................................................

..........................................................................................................................................

4. Y a-t-il un ou plusieurs points spécifique/s dans cet accord qui vous
réjouis/sent ?

..........................................................................................................................................

5. Que pensez-vous de DParticle 2b du concordat: «les solutions
intégratives sont préférées aux solutions séparatives, ceci dans le
respect du bien-étre et des possibilités de développement de Uenfant ou
du jeune concerné et en tenant compte de Uenvironnement et de

Porganisation scolaire. »

..........................................................................................................................................
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Annexe : Accord intercantonal sur la collaboration dans le domaine de la pédagogie spécialisée
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Procédur e d’ évaluation standar disée'e

Selon la CDIP (2011), le but de la procédure d'évaluation est : « de créer des conditions
optimales pour le développement et la formation de I'enfant a la lumiére des directives
nationales et internationales et compte tenu des réalitéslocales ». (p. 3)

Ces conditions de développement et de formation optimales sont le résultat positif entre les
objectifs fixés et les moyens investis par rapport aux aptitudes et aux besoins de I'enfant et a
son environnement. Il est important pour cela de relever le besoin de soutien,
d’ encouragement, de conseil ou d autres mesures qui S averent nécessaires pour créer et
garantir ces conditions.

La procédure d’évaluation permet de recueillir des informations pertinentes pour établir les
besoins individuels 1’éléve. Pour ce faire, il S agit de déterminer quels sont les besoins

effectifs de I’ enfant sur la base d’ objectifs de développement et de formation. L'analyse prend
également en considération les besoins éventuels de I'environnement scolaire.

Evaluation des besoins

Objectifs de ~ Evaluation  Proposition du

formation et des lieu principal
de dévelop- besoins de prise
pement individuels en charge

Procédure standardisée

d'évaluation
Question- Contexte
’ nement familial Evaluation
Données , categorielle,
personnelles Contexte Evaluation du diagnostic

professi onnel fonctionnement

Evaluation de base

La procédure d'évaluation se compose de deux étapes standardisees et d'une troisieme définie
par les cantons:

1 Issue de la Fondation Centre suisse de pédagogie spécialisée (2011). Plate-forme d’information pour la
pédagogie spécialisée en Suisse. Procédure d’évaluation standardisée (PES). Documents explicatifs. Manuel
(PDF) http://www.szh.ch/fr/Plate-forme-dinformation-pour-la-pdagogie-spcialise-en-Suisse/Procdure-

dvaluation-standardise-PES/Documents-explicatifs/page34390.aspx ,
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1) évaluation de base

2) évaluation des besoins

A partir de ces deux étapes, |'instance compétente peut alors lancer latroisieéme étape:

3) établissement des besoins et décision

Cette troisieme étape (de méme que les étapes suivantes: mise en route de la ou des mesures,
planification de la prise en charge, mise en cauvre et évaluation) n'est pas définie a l'intérieur
de la procédure d'évaluation standardisée. L es réglementations a ce sujet peuvent différer d'un
canton a l'autre et doivent étre définies dans le cadre de |a stratégie cantonale en matiére de
pédagogie specialisée.

Les listes des items utilisées dans la procédure, présentées en page suivante, sont tirées des

items liés au fonctionnement selon la Classification internationale du fonctionnement, du
handicap et de la santé (CIF), ainsi que la CIF-EA (version pour enfants et adolescents).
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4eme de couverture

Ce mémoire traite des ressentis des enseignants d'un établissement scolaire vaudois quant a
I'entrée en vigueur, en janvier 2011, de I'accord intercantonal sur la collaboration dans le
domaine de la pédagogie spécialisée.

Dans la premiére partie du mémoire, I'accord est présenté de maniére explicite afin que le
lecteur puisse plus facilement prendre connaissance des tenants et des aboutissants de cette
réforme.

La seconde partie traite du point fort de I'accord qui est de promouvoir l'intégration des éléves
a besoins éducatifs particuliers dans I'école ordinaire. Les termes d'intégration et dinclusion
scolaire y sont définis est une présentation globale de la pédagogie spécialisée dans e canton
deVaudy estinclue.

La recherche présentée est axée ainsi plus précisement sur cette intégration. Elle a é&é menée
au pres d'une poignée d'enseignants d'un établissement scolaire de la banlieue lausannoise. A
travers un questionnaire, je cherche premiérement a savoir si le type de handicap joue un role
en ce qui concerne les appréhensions des enseignants a prendre un éleve a besoins éducatifs
particuliers dans leur classe. Puis, si cette intégration est percue différemment selon les cycles
d’ enseignement.

Les ressentis des enseignants y sont présentés sous plusieurs points. On y trouve leurs
inquiétudes envers |'éléve intégré, celles en vue des autres éléves de la classe, celles pour leur
propre bien-étre mais aussi les points qu'ils jugent positifs.

Pour finir, en m'appuyant sur des documents de I' Agence européenne pour le Dével oppement
de I'Education des personnes ayant des besoins particuliers, j'améne premiérement des
éléments de réflexion quant a I'implication des enseignants dans l'intégration scolaire des
éléeves a besoins éducatifs particuliers. Finalement, je présente des pistes d'actions issues de
pratiques de classes qui ont fait leurs preuves en matiere d'intégration scolaire.

Accord intercantonal — I ntégration — Eléves & besoins éducatifs particulier s — Ressentis —

Enseignants — Pistes d'actions
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