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1. Introduction

En qualité d’enseignant, nous sommes toujours en train de nous remettre en question ou de
rechercher de nouveaux moyens pour réussir a intéresser nos éleves. Peut-&tre tout
particulierement dans le domaine des langues qui peut revétir un caractere tres affectif (p.ex.,
apprendre une langue qui n’est pas la langue maternelle, une langue qui peut procurer des
émotions négatives, etc.). Ainsi, enseigner et surtout apprendre une L2 peut aisément conduire
a un travail extrémement rébarbatif (apprendre par cceur du vocabulaire parfaitement inutile et
des regles de grammaire décontextualisées), peu motivant (« a quoi ¢a sert madame ? ») voire
carrément catastrophique («je déteste les cours d’allemand »). Par exemple, certains
enseignants de L2 ne comprennent pas que les apprenants ne soient pas ouverts a leur langue
alors que ces derniers ne comprennent pas 1’utilité de ces cours ou pire encore, déprimés et/ou

en colere, ils se sentent nuls pour une langue qui n’est pas la leur ou se rebutent completement

exaspérés contre ces cours et/ou I’enseignant.

Une excellente démarche commence a faire ses preuves en L2 depuis quelques décennies
pour faire face a ce coté rébarbatif, pour favoriser la motivation et la mise en situation. Il
s’agit notamment d’intégrer a I’enseignement de la L2 un contenu (p.ex., apprendre les
différences entre les hommes et les femmes en anglais) ainsi que de mettre en situation et en
interaction les apprenants (p.ex., faire des jeux de rOle pour apprendre a communiquer avec
les femmes versus avec les hommes, voir p.ex., certains guides de la manipulation). Ce type
de démarches intégrant langue, contenu, communication, mise en situation et bien d’autres
aspects encore se retrouvent sous |’appellation CLIL pour Content Langage Integrated
Learning. De telles démarches nous paraissent particulierement importantes et intéressantes
au niveau du secondaire 2 puisque les apprenants possedent déja certaines bases, peuvent
facilement étre motivés et revalorisés a travers différents themes (un sujet qui leur plait et
dans lequel ils en connaissent déja un rayon), et qu’ils seront vite amenés a utiliser cette 1.2
dans la suite de leur cursus (p.ex., lecture d’articles scientifiques, communication en
entreprise...). Malheureusement, les innombrables définitions et criteres d’une séquence
CLIL sont parfois équivoques voire confus, ce qui peut rendre la mise en ceuvre de telles

séquences délicate (quasi impossible dans mon cas avant d’effectuer ce mémoire).

Pour tenter de faciliter a la fois la compréhension, I’évaluation et la mise en ceuvre de

séquence CLIL dans I’enseignement du secondaire 2, le présent travail vise dans un premier
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temps a mieux cerner ce qu’est une séquence CLIL en proposant un cadre théorique clair basé
sur quatre criteres. Dans un second temps, il propose un instrument permettant aux
enseignants d’évaluer rapidement une séquence déja préte afin de vérifier dans quelle mesure

cette séquence est une séquence CLIL.

2. Partie théorique

2.1. Apprendre et enseigner une matiere dans une deuxieme langue:

définition et historique
L’enseignement d’une langue étrangére au niveau du secondaire 2 vise les objectifs de
communication écrite et orale, I’augmentation du vocabulaire et de la fluence tant au niveau
de la production que de la réception. Il s’agit en outre de faire de la L2 un outil permettant de
prendre des informations en contexte (p.ex., communiquer oralement dans un pays
anglophone ; lire des articles ou livres dans leur langue d’origine). Un moyen qui se préte
bien au secondaire 2 pour développer ces compétences consiste a intégrer la L2 dans
I’apprentissage et 1’enseignement d’une matiere motivante et nouvelle pour les apprenants

(p-ex., internet, le réchauffement climatique, la manipulation, la condition des femmes, ...).

Pour apprendre et enseigner une matiere dans une langue étrangere, diverses approches,
relativement proches les unes des autres, existent sous différents sigles. L’une des plus
importantes se retrouve sous 1’acronyme CLIL qui vient de I’abréviation anglaise « Content
and Language Integrated Learning ». Le CLIL peut se retrouver en francais sous
I’appellation ECI pour « Enseignement a Contenu Intégré », AIMEL pour « Apprentissage
Intégré d’une Matiere et d’'une Langue » (Taillefer, 2004, p. 117) ou encore EMILE pour
« Enseignement d’une Matiere Intégré a une Langue Etrangére ». Tout au long de ce
mémoire, nous garderons 1’acronyme CLIL qui englobe ces différentes approches ou 1’accent

est mis a la fois sur la langue et la matiere.

Ces approches d’enseignement et d’apprentissage d’une deuxieme langue visent donc toutes
un double objectif : intégrer a la fois un contenu et une langue dans la mise en ceuvre de
démarches d'apprentissage (Coyle, Hood, & Marsh, 2010 ; Eurydice, 2006 ; Taillefer, 2004).
En d’autres termes, il s’agit de se focaliser non pas uniquement sur 1’apprentissage d’une

langue étrangere et non pas uniquement sur un contenu (p.ex., internet, le réchauffement
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climatique, la manipulation, la condition des femmes). Ainsi, «langue et contenu sont
toujours intégrés, mais selon chaque contexte le poids de chaque facteur varie » (Taillefer,
2004, p. 111). Par exemple, I’enseignant donne un poids plus important a la langue dans les
cas ou une spécialisation dans cette langue étrangere est visée. A I’inverse, la langue étrangere
peut jouer un role purement utilitaire et dans ce cas, I’enseignement de cette langue serait plus
implicite, automatique ou incidental (p.ex., dans I’enseignement bilingue). Il semble toutefois
que I’idéal soit d’allier réellement un double objectif qui est a la fois disciplinaire et
linguistique (voir p.ex., Wolff, 2003; Stoller & Grabe, 1997; cités par Taillefer, 2004). Ce
double objectif est clairement explicité dans le rapport Eurydice (2006, p. 7) concernant
I’EMILE :

« L’acronyme EMILE (Enseignement d’une Matiere Intégré a une Langue

Etrangére) commence A s’imposer au cours des années 1990. Il véhicule

une approche méthodologique innovante qui va bien au-dela de

I’enseignement des langues. En effet ses promoteurs mettent ’accent sur le

fait que la langue et la matiére non linguistique sont toutes deux objets

d’enseignement, sans qu’il n’y ait de préséance de [l'une par rapport a

l’autre. Par ailleurs, la réalisation de ce double objectif exige la mise en

place d’une approche particuliere de I’enseignement : I’apprentissage de la

matiere non linguistique se fait non pas dans une langue étrangere, mais

avec et a travers une langue étrangere. Il implique donc une approche plus

intégrée de [’enseignement. Il exige ainsi des enseignants une réflexion

spécifique non plus sur ’enseignement des langues uniquement, mais sur le

processus d’enseignement en général ». (Eurydice, 2006, p. 7).

Soulignons encore qu’une séquence CLIL doit étre basée sur les 4C qui comprennent : « le
contenu (la matiere), la communication (I’apprentissage et l’utilisation du langage), la
cognition (les processus d’apprentissage et de pensée), et la culture (développer la
compréhension interculturelle et la citoyenneté globale) » (Coyle et al., 2010, p. 41, traduction
par moi). Plus précisément, le contenu ne fait pas seulement référence a une matiere
disciplinaire telle que la biologie ou la physique mais comprend également des sujets hors
discipline (p.ex., des sujets d’actualité). De plus, Coyle et al. (2010, p. 53) insistent sur le fait
que le contenu doit étre pensé «en termes de connaissances, de compétences et de
compréhension (...) plutdt que simplement une acquisition de connaissances ». Il s’agit donc

d’utiliser le contenu pour favoriser les interactions et la communication. Le contenu et la
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communication sont ainsi étroitement liés et s’appuient I’un sur ’autre (cf. Figure 1). De
méme, le troisieme C, la cognition s’appuie sur les deux autres C de telle sorte que les
apprenants s’engagent dans des processus de pensée de haut niveau ou complexes (p.ex., la
résolution de problémes) de par le contenu et a travers la communication. Enfin, la culture, a
travers tout sujet ou theme, est en quelque sorte le fil rouge ou fil conducteur pour les trois
autres C et ajoute de la valeur en mettant en contexte une séquence CLIL. Cet aspect culturel
permet également de prendre conscience de soi-mé€me et des autres ou de points de vue
divergents (connaissance de soi et des autres, identité, citoyenneté, progression vers une
compréhension pluriculturelle). La Figure 1 montre de maniere holistique ce cadre intégrant

les aspects Contenu, Communication, Cognition et Culture.

Figure 1: Cadre des 4C (tiré de Coyle et al., 2010, p.41)

Contexte

AXANUOD

Cognition

Contexte

Contexte

Concernant I’historique de ces approches, notons tout d’abord que I’enseignement bilingue
existe depuis toujours et dans tous les endroits (Duverger, 2005). Par exemple, les cours
royales mettaient en place divers dispositifs pour permettre a leurs enfants d’apprendre en
plusieurs langues. Au niveau du systeme public plus contemporain, I’enseignement bilingue
date des années 1960-1970 (Duverger, 2005). L’EMILE a quant a lui émergé dans les années
1970-1980 suite aux enseignements en immersion venant du Canada (Eurydice, 2006, p. 7).
L’acronyme EMILE date de 1995 et ces approches s’imposent vraiment dans les années 1990,
particulierement dans les pays plurilingues (Eurydice, 2006, p. 7). Concernant I’acronyme
CLIL, il a été adopté en 1994 pour décrire et désigner les approches d’écoles qui enseignent et
apprennent dans une autre langue, a savoir enseigner dans une langue étrangere mais avec et a

travers cette langue étrangere (Coyle et al., 2010, p. 3).
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En conclusion, nous pouvons constater que pour ces démarches dans lesquelles langue et
matiere sont toutes deux importantes, il existe une multitude de termes (TTFL, CLIL, EMIL,
AIMEL, enseignement bilingue) et donc de définitions impliquant une importance plus ou
moins particuliere de la langue ou de la matiere. Tout au long de ce mémoire, nous parlerons
de CLIL, un terme générique et tres utilisé, en le définissant comme des démarches ot
I’accent est mis autant sur la langue que sur la matiere (cf. Coyle et al., 2010 ; Eurydice,
2006 ; Taillefer, 2004). En outre, nous utiliserons ce terme CLIL pour mentionner une
démarche qui donne autant d’importance au contenu, a la communication, a la cognition et a

la culture (Coyle et al., 2010).

2.2. Bénéfices de la mise en place de séquences CLIL

Des séquences CLIL peuvent, selon les recherches, engendrer de nombreux bénéfices (pour
des revues, voir p.ex., Coyle et al., 2010 ; Eurydice, 2006). Ces approches permettent aux
apprenants d’accéder a la terminologie spécifique d’un domaine et d’utiliser la langue
étrangere comme véhicule ou vecteur de cette terminologie. Ainsi, ce type d’apprentissage les
prépare plus efficacement pour leurs futures études (p.ex., lectures d’ouvrages scientifiques
ou originaux a I’université) ou leur futur travail (p.ex., communications internationales dans
des métiers de 1’économie, de la vente ou du tourisme). Par ailleurs, les séquences CLIL
nourrissent le cognitif en s’appuyant sur ’affectif : en permettant de trouver un théme
authentique, pertinent et susceptible d’intéresser et d’impliquer la plupart des apprenants, ce
type d’enseignement va structurer leur pensé€e, faconner leurs habiletés a réfléchir et
s’exprimer dans différentes langues. Par conséquent, ces approches vont promouvoir les
compétences linguistiques mais également stimuler la flexibilité ou souplesse cognitive
(Coyle et al., 2010). Cette derniere faculté peut €tre définie comme « 1’habileté de changer des
facons d’agir ou de réfléchir pour faire quelque chose » (Diamond, 2009, p. 88) et constitue
une capacité essentielle pour réfléchir, raisonner et en définitive apprendre a mieux apprendre

(Diamond, 2009).

Dans ces conditions, il est évident que le CLIL favorise positivement les apprentissages
verbaux et non verbaux (p.ex., confiance en soi, motivation, authenticité, compétence
communicative, savoir faire, réflexion métacognitive, souplesse cognitive, originalité, etc.).
Dans le but de réaliser au mieux les potentiels des séquences CLIL, il est toutefois important

de considérer et respecter certains points développés dans le chapitre suivant.
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2.3. Considérations et mises en garde au CLIL

Plusieurs mises en garde peuvent €tre prises en considération avant 1’élaboration d’une

séquence CLIL. Taillefer (2004, pp. 113-115) regroupe ces mises en garde sous deux points.

Tout d’abord, il s’agit de considérer les compétences linguistiques de I’enseignant et de
I’apprenant. L’enseignant doit bien évidemment étre suffisamment a I’aise avec la langue
disciplinaire, par exemple faire preuve de clarté d’expression et pouvoir varier vocabulaire et
tournures de phrases afin de reformuler au mieux diverses questions et réponses. Les
compétences linguistiques sont également un facteur important a considérer pour les
apprenants. Si elles sont trop faibles, cela peut conduire a diverses baisses de motivation,
inattentions et bavardages. Pour pallier ces difficultés, les enseignants peuvent notamment
simplifier leur discours en utilisant des mots de vocabulaire simples et en ralentissant le débit.
Ils peuvent également s’appuyer fréquemment sur des soutiens visuels (polycopiés,
powerpoint, vidéo, etc.) et expliciter clairement les attentes linguistiques. Par conséquent, il
convient de rappeler que les séquences CLIL ne doivent pas €tre prises comme une simple
traduction d’un cours de L1 en L2 mais doivent aller au-dela de 1’enseignement d’une langue

et d’une matiere (Coyle et al., 2010 ; Eurydice, 2006), le tout étant plus que la somme des

parties. La préparation des cours va souvent nécessiter un temps plus important.

En second lieu, il est nécessaire de considérer les compétences disciplinaires — des
enseignants et des apprenants — ainsi que leur rapport avec la langue. En effet, chaque
discipline ou domaine d’étude (histoire, géographie, psychologie, biologie, physique) possede
sa terminologie, son langage propre, sa méthode et maniere de penser. Comme le soulignent
différents auteurs (p.ex., Taillefer, 2004 ; Coyle et al., 2010), il n’existe pas un seul modele

CLIL qui pourrait s’appliquer a toute discipline (Coyle et al., 2010).

En plus de ces mises en garde, on peut également ajouter les quelques recommandations
suivantes. Un climat de confiance devrait également étre instauré pour les éleves qui
maitrisent moins la langue (voire pour un enseignant qui en connaitrait moins que certains
éleves sur un sujet tres spécifique). Enfin, le type de CLIL et la fixation des objectifs va
dépendre de la quantité de temps disponible (Coyle et la., 2010). Il existe bien évidemment

des contraintes de temps que 1’enseignant doit prendre en compte : le programme scolaire et
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les objectifs qui doivent étre respectés, ainsi que la durée des périodes d’enseignement, ou

tout simplement d’une année scolaire.
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3. Partie empirique

3.1. Choix du theme et de la problématique

Comme mentionné dans la partie théorique, le terme CLIL peut revétir des applications tres
diverses et tres générales, s’appliquant parfois autant a I’enseignement bilingue qu’au cours
de langue (intégrant divers contenus). A cette difficulté pour les enseignants qui voudraient
utiliser/développer des séquences CLIL s’ajoute également une intégration graduelle des

séquences CLIL dans les écoles publiques en Suisse (voir Gassner & Maillat, 2006).

Il faut relever qu’il existe un outil sur internet permettant d’évaluer la qualité des séquences
CLIL (ECML, 2004). Toutefois, cette évaluation peut étre considérée comme laborieuse et
coliteuse en temps (80 questions) et pourrait décourager les enseignants qui voudraient

obtenir rapidement un compte rendu de leurs séquences CLIL.

Ainsi, ce mémoire a pour objectif général de promouvoir ces approches CLIL et plus
particulierement de permettre aux enseignants d’évaluer brievement (via douze items) des
séquences proposées comme telles en répondant aux problémes suivants :

- Dans quelle mesure mon cours correspond globalement a une séquence CLIL de

qualité?

- Quels éléments correspondent plus particulierement a une séquence CLIL et quels

éléments pourraient approcher davantage une séquence CLIL ?

En répondant a ces breves questions et suite a cette évaluation globale et différentielle, les
enseignants devraient mieux comprendre les éléments importants dans une séquence CLIL et
pourraient procéder ainsi a une amélioration ciblée de leurs cours.

Dans ce travail de mémoire, nous procéderons a 1’élaboration de ces items (voir méthode ci-
dessous) et leur mise en ceuvre appliquée a quatre séquences CLIL sur « promouvoir 1’égalité
des sexes et donner du pouvoir aux femmes » (Thomas, 2008). Il s’agira donc (1) d’évaluer
ces quatre séquences CLIL via nos items pour voir dans quelle mesure elles correspondent a
un CLIL de qualité ainsi que leurs points forts et points faibles ; et (2) d’estimer la fidélité de
ces évaluations en mesurant la difficulté, subjectivement évaluée, a mettre une note pour

chacune des douze items a évaluer.
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3.2. Démarche méthodologique

Dans un premier temps, nous avons €laboré notre instrument de mesure de qualité de
séquence CLIL. Pour ce faire, nous nous sommes basés d’une part sur la Matrice de qualité
CLIL disponible sur internet (ECML, 2004) et d’autre part sur le cadre intégratif de Coyle et
al. (2010). Nous avons choisi la Matrice de qualité CLIL car il s’agit d’un outil trés complet
créé par un consensus d’experts européens au niveau de 1’enseignement des langues vivantes.
Pour compléter cet outil, nous nous sommes €galement basés sur le cadre de Coyle et al.
(2010) pour ses bases théoriques claires et importantes a travers un ouvrage critique récent qui

traite du CLIL en profondeur.

Nous avons ainsi sélectionné et adapté trois items de la Matrice CLIL (ECML, 2004) pour
chacun des 4C de Coyle et al. (2010) : Contenu, Communication, Cognition et Culture. Ces
items ont été choisis — et en partie modifiés — sur la base de leur pertinence, de leur clarté et
du fait que chacun évalue le plus précisément possible et le plus « purement » possible un seul
aspect des 4C (p.ex., éviter au maximum un item qui évalue a la fois 1’aspect culturel et
I’aspect de communication). En effet, la Matrice de qualité CLIL originale est trés complexe :
«cadre de base a quatre dimensions construit a partir des quatre éléments clés de
I'EMILE: Contenu, Langue, Intégration et Apprentissage. Ces quatre éléments sont atteints
grace a un groupe de quatre parametres: Culture, Communication, Cognition et Communauté.
Ceci donne une matrice composée d'un ensemble de 16 indicateurs » (ECML, 2004, page
internet « Conseils d'utilisation »). De plus, cette matrice comprend en tout plus de 80
questions, chacune évaluant un élément et un indicateur. Parfois, la méme question apparait
sous plusieurs indicateurs différents. Par conséquent, pour sélectionner nos items, nous avons
d’abord éliminé toutes les questions qui nous paraissaient difficile a comprendre et a évaluer
(« En tant qu'enseignant(e), j'utilise le travail de projet » ; « Je comprends le discours lorsque
j'enseigne différents contenus et différents thémes »), celles qui nous semblaient moins
pertinentes (« Je suis conscient(e) des différences entre les apprenants dans ma classe »), ainsi
que celles qui sont inutilisables dans le contexte d’évaluation de séquences déja faites (« Dans
mon €cole, des échanges avec d'autres écoles de pays de la langue cible sont organisés »).

Concernant les items retenus, nous en avons clarifié (p.ex., en supprimant des parties qui nous
paraissaient équivoques) et précisé certains (p.ex., pour que chaque item n’évalue qu’un seul
aspect a la fois). Nous avons également adapté tous les items en commengant chaque

affirmation par «la séquence ...» afin d’uniformiser notre instrument (cf. Annexe 1) et de
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favoriser une formulation positive des items (cf. Calpini, 2010). Le Tableau 1 indique les

items et indicateurs originaux tirés de la matrice de qualit¢ CLIL avec les items remodifiés

pour le présent travail.

Tableau 1 : items et indicateurs originaux et items modifiés

Items originaux

Indicateurs

Items modifiés

Je donne aux apprenants 1'occasion
de traiter de themes culturels a partir

d'une autre perspective.

Apprentissage — Culture

donne aux apprenants
I’occasion de traiter

de thémes culturels.

Le choix des supports utilisés offre
aux apprenants des opportunités de
comparaison entre différentes
cultures.

Le choix des supports utilisés offre
aux apprenants des opportunités de
comparaison  entre  différentes

cultures et différentes langues.

Contenu — Culture

Langue — Culture

offre des supports qui
permettent la
comparaison de

différentes cultures.

En classe, j'utilise des supports

authentiques.

Contenu — Culture

Langue — Culture

comporte des
supports

authentiques.

Je me sers de la construction de
concepts dans la langue cible.

Le résultat de mes cours refléte une
approche de planification intégrée
entre l'enseignant de la matiere et

I'enseignant en langues.

Contenu — Cognition

Intégration — Cognition

comporte un objectif
disciplinaire

(contenu) clair.

Je prépare avec les apprenants le
vocabulaire d'un texte spécialisé

spécifique avant de le lire avec eux.

Contenu — Cognition

offre aux apprenants
une préparation du
vocabulaire
spécialisé en lien

avec la séquence.

Dans le cadre de mon enseignement
de 1'EMILE, l'accent est mis autant

sur la langue que sur le contenu.

Apprentissage — Cognition

met 1’accent sur la
langue et sur le

contenu.
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Joffre un soutien linguistique | Apprentissage - Cognition 7. offre des supports

suffisant pour aider les apprenants a (d’aide) adaptés au

effectuer leurs taches. niveau des

Jlaide les apprenants a créer des | Apprentissage — Cognition apprenants.

activités qui les aident a comprendre

le contenu.

Les apprenants participent | Contenu — Culture 8. permet aux

activement a des activités telles que apprenants de

des présentations, la conception de participer activement

posters, des débats, etc. a des activités telles
que des
présentations, des
débats ou la
conception de
posters.

Mes apprenants font des expériences | Langue — Cognition 9. met les apprenants

afin de comprendre les problemes. dans des situations
expérimentales afin
de comprendre des
probleémes.

Dans ma classe d'EMILE, je propose | Apprentissage - 10. propose différents

différents types de situation dans | Communication types de situations

lesquelles les apprenants doivent dans lesquelles les

communiquer dans la langue cible. apprenants doivent

J'arrive a obtenir une communication | Langue — Communication communiquer dans la

riche dans la langue cible au sein de langue cible.

mes classes.

Les taches que j'effectue avec les | Intégration — Communication 11. permet aux

apprenants permettent une apprenants

communication interactive.
En classe, les apprenants

interagissent entre eux et avec
I'enseignant.

Les méthodes que j'utilise en classe
permettent une  communication

interactive dans la classe.

Intégration — Communication

Contenu — Communication

Langue — Communication

d’interagir entre eux

et avec I’enseignant.
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Je consideére que les apprenants | Langue — Communication 12. comporte un objectif
développent non seulement la langue langagier clair qui
cible, mais aussi des compétences en développe la
communication dans cette langue. communication.

Les réponses ont également été adaptées de telle maniere que les utilisateurs (p.ex., les
enseignants) doivent indiquer a quel point ils sont d’accord avec chacun des items en
choisissant entre quatre catégories (0 = completement en désaccord ; 1 = plus ou moins en
désaccord ; 2 = plus ou moins d’accord ; 3 = totalement d’accord). Ce nombre de catégories
permet d’éviter une réponse centrale et « force » donc les répondants a un choix orienté vers
le positif ou le négatif (cf. Calpini, 2010). De plus, tous les items sont orientés positivement et
a chaque réponse correspond un chiffre, ce qui permet de calculer facilement les
scores suivants:
- un indice de qualité global qui varie entre O et 36 (correspondant a la somme de
tous les items) ; plus le score est élevé plus la qualité est bonne avec des scores
entre 0 et 9 qui correspondent a une qualité faible ; entre 9 et 18 a une qualité
moyenne ; entre 18 et 27 a une bonne qualité et entre 27 et 36 a une tres bonne
qualité.
- un indice de qualité de I’aspect culturel qui varie entre O et 9 (correspondant a la
somme des trois items de la catégorie CULTURE) ; plus le score est élevé plus la
qualité de cet indice est bonne avec des scores de 4 ou moins qui correspondent a
une qualité insuffisante et des scores de 5 ou plus a une qualité bonne (5-6) a tres
bonne (7-8) voire excellente (9).
- un indice de qualité de 1’aspect cognitif qui varie entre O et 9 (correspondant a la
somme des trois items de la catégorie COGNITION) ; plus le score est élevé plus la
qualité de cet indice est bonne avec des scores de 4 ou moins qui correspondent a
une qualité insuffisante et des scores de 5 ou plus a une qualité bonne (5-6) a tres
bonne (7-8) voire excellente (9).
- un indice de qualit¢ de l’aspect de communication qui varie entre 0 et 9
(correspondant a la somme des trois items de la catégorie COMMUNICATION) ;
plus le score est élevé plus la qualité de cet indice est bonne avec des scores de 4 ou
moins qui correspondent a une qualité insuffisante et des scores de 5 ou plus a une
qualité bonne (5-6) a tres bonne (7-8) voire excellente (9).

- un indice de qualité de 1’aspect de contenu qui varie entre 0 et 9 (correspondant a
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la somme des trois items de la catégorie CONTENU) ; plus le score est élevé plus la
qualité de cet indice est bonne avec des scores de 4 ou moins qui correspondent a
une qualité insuffisante et des scores de 5 ou plus a une qualité bonne (5-6) a tres

bonne (7-8) voire excellente (9).

Dans un second temps, nous avons évalué, a 1’aide de cet instrument, quatre s€équences CLIL
proposées par Thomas (2008). Ces quatre cours ont pour théme commun le fait de
« promouvoir 1’égalité des sexes et donner du pouvoir aux femmes ». Le premier cours,
intitulé Being a woman — any time, any place, compare la situation des femmes dans
différents pays sous forme de mise en situation accentuant la production orale (cf. Annexe 2).
Ce cours de 45-60 mn est destiné a des apprenants de niveau pre-intermediate. Il a pour but
général d’augmenter la conscience de la discrimination de genre dans les pays en voie de
développement. Le deuxieme cours (Girl’s education, cf. Annexe 3) et le troisieme cours
(Women and water, cf. Annexe 4) mettent a la fois I’accent sur la production orale, la
réception orale et la réception écrite. Ce sont tous deux des cours de niveau intermediate de
45-60 mn. Girl’s education a pour objectif général d’augmenter la conscience des différences
de genre quant a I’éducation dans le monde. Tandis que Women and water tend a augmenter a
la conscience du fait que 1’acces a 1’eau influence le réle des femmes dans les pays en
développement. Le dernier cours (Women in the world, cf. Annexe 5) est consacré a la lecture
et discussion d’articles relatifs aux discriminations envers les femmes. Ce cours peut durer de
45 a 90 mn et est destiné a des étudiants upper-intermediate. Il a pour objectif de favoriser la
prise de conscience concernant les diverses types de discrimination envers les femmes dans le

monde, ainsi que des moyens de réduire ces discriminations.

En dernier lieu, nous avons tenté de fournir un indice de fidélité pour I’ensemble de notre
grille d’évaluation ainsi que pour chacun des douze items. Pour ce faire, nous avons évalué
subjectivement la difficulté percue a mettre une note pour chacune des affirmations/chaque
critere (évaluée de 0 a 3 avec une note de O correspondant a impossible a utiliser/évaluer; 1
assez difficile a évaluer; 2 facile a évaluer; et une note de 3 correspondant a extrémement
facile a évaluer et 100% des enseignants répondraient comme moi). Nous avons ensuite
calculé la moyenne de ces douze notes pour obtenir le score global de fidélité de notre

instrument d’évaluation.
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3.3. Résultats

Si 'on compare les lecons au niveau de 1'évaluation globale (cf. Tableau 2), les résultats
indiquent que le total de chacune des quatre lecons est treés proche. Les deux premieres lecons
obtiennent un score identique de 24, la troisiéme obtient un point supérieur (25) et la
quatrieme lecon encore un point de plus (26). Des analyses de comparaisons de moyennes
(tests T de Student) montrent que ces totaux ne different pas significativement.

En moyenne, le meilleur critere pour ces quatre lecons est donc Cognition (moyenne (m) = 8 ;
écart type (E.T.) = 0) et le plus mauvais Contenu (m = 3.5 ; E.T. = 0.58). Les évaluations des
deux critéres Communication (m = 6.75 ; ET. = 0.5) et Culture (m = 6.5 ; E-T. = 1) sont trés
proches mais les évaluations du critere Culture montrent une plus grande dispersion compte
tenu de I’écart-type qui est deux fois plus élevé que pour le critetre Communication. Des
analyses de comparaisons de moyennes (tests T de Student) montrent que, a I’exception des
comparaisons Culture-Communication (p = .64) et Culture-Cognition (p = .06), toutes ces
moyennes different significativement (p < .05).

En examinant les évaluations des 4C pour la premiere lecon (cf. Tableau 2), on peut voir que
le meilleur score est obtenu pour le critere Cognition (8), suivi des criteres Culture et
communication (6) et du critére Contenu (4).

Au niveau des évaluations des 4C pour la lecon 2 (cf. Tableau 2), I'évaluation pour le critere
Cognition est également la plus élevée (8), suivie de 1'évaluation des criteres Communication
(7), Culture (6) et Contenu (3).

Au niveau des évaluations des 4C pour la lecon 3 (cf. Tableau 2), on retrouve le méme ordre:
Cognition (8), Communication (7), Culture (6) et Contenu (4).

En examinant les évaluations des 4C pour la legon 4 (cf. Tableau 2), les criteres Culture et
Cognition ont la meilleure évaluation (8) suivis d'un point par le crittre Communication (7)

alors que le critere Contenu ferme encore la marche avec 3 points.

Concernant les indices de fidélité (cf. Tableau 2), nous pouvons d’abord relever qu’aucun des
items n’était impossible a évaluer alors qu’un seul (item 6 : « La séquence met autant I’accent
sur la langue que sur le contenu ») s’est trouvé assez difficile a évaluer. Trois autres items
(items 3, 7 et 11) étaient faciles a évaluer. Les huit items restants étaient extrémement faciles
a évaluer.

En moyenne, notre grille d’évaluation présente donc une bonne a trés bonne fidélité sur

I’ensemble des douze items (m = 2.58 ; E.T. =0.67).
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Tableau 2 : Evaluations de tous les items des quatre cours CLIL (qualité et fidélité) avec le

total global et le total de chaque critere (4C).

Being a Girls' Women and ~ Women in Fidélite-

woman Education Water the World  difficulté
Item 1 3 3 3 3 3
Item 2 3 3 2 3 3
Item 3 0 0 1 2 2
Item 4 3 2 2 2 3
Item 5 0 0 0 0 3
Item 6 1 1 2 1 1
Item 7 2 3 2 3 2
Item 8 3 3 3 3 3
Item 9 3 2 3 2 3
Item 10 2 3 3 3 3
Item 11 3 3 3 3 2
Item 12 1 1 1 1 3
Total 24 24 25 26 31
Culture 6 6 6 8 8
Contenu 4 3 4 3 7
Cognition 8 8 8 8 8
Communication 6 7 7 7 8
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4. Discussion et conclusion

4.1. Qualités CLIL, forces et faiblesses des séquences

Dans leur ensemble, les résultats indiquent une qualité des quatre séquences plutdt
satisfaisante. En effet, selon notre proposition pour évaluer la qualité des scores totaux (bonne
qualité entre 18 et 27 ; tres bonne qualité entre 27 et 36), toutes les séquences montrent une
bonne qualité globale et approche une trés bonne qualité. Ces résultats indiquent que, a un
niveau global, les quatre séquences proposées (Thomas, 2008) respectent plutdt bien les
criteres de lecons CLIL, a savoir des démarches ou ’accent est mis autant sur la langue que
sur la matiere (cf. Coyle et al., 2010 ; Eurydice, 2006 ; Taillefer, 2004) et des démarches qui
donnent autant d’importance au contenu, a la communication, a la cognition et a la culture
(Coyle et al., 2010).

Toutefois, il faut relever que certaines des évaluations différentiées de chacun des quatre
crittres 4C (Communication, Cognition, Culture et Contenu) montrent une qualité
insuffisante. En effet, nous avions proposé que la qualité des indices serait bonne avec des
scores de 5 ou plus (5-6 : bonne qualité ; 7-8 : tres bonne qualité) et insatisfaisante avec des
scores de 4 ou moins. Ainsi, pour les quatre séquences retenues (Thomas, 2008), toutes
montrent une qualité insuffisante pour le critere Contenu. Ce résultat montre 1’importance
d’une évaluation différentielle ou spécifique de chaque critere CLIL puisque dans leur
ensemble, ces séquences semblent bonnes alors qu’'un critére important n’est pas respecté de
maniere satisfaisante. Ces évaluations spécifiques mettent donc a mal ces quatre séquences
(Thomas, 2008) quant a leur aspect CLIL puisque le point principal des démarches CLIL est
de mettre autant d’accent sur la langue que sur la matiere (cf. Coyle et al., 2010 ; Eurydice,
2006 ; Taillefer, 2004). Plus précisément, le contenu doit Etre pensé «en termes de
connaissances, de compétences et de compréhension (...) plutdt que simplement une
acquisition de connaissances » (cf. Coyle et al., 2010, p. 53) et le contenu doit favoriser les

interactions et la communication.

Pour comprendre cette faiblesse des séquences au niveau du critere CLIL de contenu,
plusieurs explications peuvent étre proposées. Tout d’abord, bien que les séquences
comportent un objectif de contenu clair, leur probléme releve du fait qu’aucune n’offre aux
apprenants une préparation du vocabulaire d’un texte spécialisé spécifique avant de le lire

avec eux (item 5). Cela peut s’avérer particulicrement problématique pour favoriser, a I’aide
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du contenu, la motivation, la communication et les interactions (p.ex., les apprenants ne
comprennent rien ou doivent fournir trop d’efforts pour décrypter un texte et/ou pour
échanger des idées sur la matiere enseignée). En outre, il semble également qu’aucune des
quatre séquences de Thomas (2008) ne mette suffisamment 1’accent autant sur la langue que
sur le contenu (item 6). Il se pourrait toutefois que cet item ait été mal évalué en raison de sa
faible fidélité. Par ailleurs, il convient de souligner qu’il a été difficile de trouver dans la
matrice de qualit¢ d’EMILE (ECML, 2004) de bonnes questions pour évaluer le critere de
contenu et que nos deux items (5 et 6) auraient pu étre mieux adaptés a ce critere. Enfin, un
dernier aspect qui pourrait expliquer la faiblesse de ces séquences de Thomas (2008) pourrait
résider dans le probleme que dans tous ces cours, « la culture est prise pour le contenu » ou en
d’autre termes que les contenus sont essentiellement des themes culturels (la condition de la

femme).

Par conséquent, nos évaluations spécifiques montrent que pour pallier ces problemes
découverts dans les quatre séquences, au moins deux propositions peuvent étre formulées :
préparer le vocabulaire spécifique pour permettre aux apprenants de mieux travailler sur le
contenu ; trouver un meilleur équilibre entre langue et contenu en mettant un peu plus
d’accent sur le contenu et un peu moins sur la langue ; et mieux différencier les apsects

culturels et les aspects de contenu tout en accentuant ces derniers.

En revanche, les trois autres criteres (Culture, Communication et Cognition) montrent une
qualité bonne voire tres bonne. Le critere Cognition est particulierement bien représenté dans
les quatre séquences. Nous pouvons encore relever que ces séquences pourraient étre
améliorées en proposant plus de supports authentiques (voir item 3, particulierement pour les
séquences 1 et 2) ainsi qu’un objectif langagier plus clairement axé sur la communication

(voir item 12).

4.2. Fidélité de la grille d’évaluation des criteres CLIL

Au niveau de notre évaluation subjective de la fidélité de 1’instrument, nous relevons qu’elle
semble trés bonne et homogene (la moyenne est élevée et 1’écart type faible). De plus, aucun
des items retenus n’était impossible a évaluer, un seul assez difficile a évaluer, trois faciles a
évaluer et huit extrémement faciles a évaluer. Par conséquent, notre instrument d’évaluation
montre une tres bonne fidélité et une trés grande facilité d’utilisation a I’exception de I’item 6
(« La séquence met autant 1’accent sur la langue que sur le contenu »). Il se pourrait que cet

item soit plus difficile a évaluer pour ces quatre séquences proposées par Thomas (2008) car
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elles ont tendance a confondre culture et contenu. Par ailleurs, il est possible que 1’évaluation
de cet équilibre entre langue et contenu soit plus facile a évaluer aprés avoir véritablement

donné ces cours plutdt que sur la base de leur simple inspection.

4.3. Limites et perspectives concernant cette grille d’évaluation
Ce travail comporte bien évidemment plusieurs limites qu’il convient de mentionner ici afin
de montrer que nous sommes bien conscients de ces faiblesses et surtout pour permettre de

mieux orienter d’éventuels prolongements de ce travail ou diverses recherches futures.

Il faut tout d’abord relever que les évaluations (de la qualité et de la fidélité€) ont été faites par
une seule personne qui plus est I’auteure de ce mémoire. Par conséquent, elles ne représentent
qu’un seul avis et il conviendrait de demander a un échantillon plus important d’enseignants
de remplir cette grille d’analyse notamment pour examiner sa fidélité plus objectivement. Une
recherche future pourrait demander a 40 enseignants qui ne sont pas experts en CLIL
d’évaluer ces mémes séquences proposées par Thomas (2008) et la fidélité/difficulté de leurs

évaluations pour voir si cela correspond aux évaluations du présent travail.

Un autre point qu’il convient de mentionner se rapporte aux items que nous avons retenus
pour chacun des quatre criteres CLIL (les 4C). En effet, nous avons tiré chaque item et son
critetre d’un outil sur internet permettant d’évaluer la qualité des séquences CLIL (ECML,
2004) et il conviendrait d’analyser plus précisément si chaque item mesure bien le critere
qu’il est censé représenter (p.ex., si I'item 5 de notre travail « La séquence offre aux
apprenants une préparation du vocabulaire d’un texte spécialisé spécifique avant de le lire
avec eux » correspond effectivement plus particulierement au critere Contenu qu’au critere

Cognition).

Enfin, relevons que 1’acceptation de ce qui constitue une séquence CLIL peut étre tres large
en considérant simplement que « Langue et contenu sont toujours intégrés, mais selon chaque
contexte le poids de chaque facteur varie » (Taillefer, 2004, p. 111). Ainsi, il existe de
nombreux modeles CLIL et plusieurs démarches qui pourraient s’appliquer a différentes
disciplines (Coyle et al., 2010). Nous avons retenu que 1’idéal était d’allier un double objectif
a la fois disciplinaire et linguistique (voir p.ex., Wolff, 2003; Stoller & Grabe, 1997; cités par
Taillefer, 2004 ; Eurydice, 2006, p. 7) et de respecter une démarche basée sur les 4C qui
comprennent : « le contenu (la matiere), la communication (I’apprentissage et 1’utilisation du

langage), la cognition (les processus d’apprentissage et de pensée), et la culture (développer la
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compréhension interculturelle et la citoyenneté globale) » (Coyle et al., 2010, p. 41, traduction
par moi). Par conséquent, notre instrument ne se veut en aucun cas exhaustif mais pratique et
basé sur un cadre théorique clair et pertinent. Pour la mise en place de « séquences CLIL
idéales », des recherches futures devraient par exemple considérer en outre les compétences
linguistiques et disciplinaires (cf. Taillefer, 2004, pp. 113-115), la motivation des apprenants
et des enseignants, l’instauration d’un climat de confiance favorable aux échanges et
interactions ou encore la prise en compte des différentes contraintes de temps et du

programme (Coyle et al., 2010).

4.4. Conclusion
Ce travail propose un instrument d’évaluation en douze items qui semble fidele, facile et
rapide a utiliser pour évaluer la qualit¢ globale ainsi que les forces et faiblesses d’une
séquence d’enseignement qui voudrait respecter les criteres CLIL. Un systéme de cotation et
d’analyse tres simples sont également proposés et des évaluations spécifiques des quatre
critetres CLIL (les 4C culture, contenu, cognition et communication) permettent de dresser un
profil des cours évalués a 1’aide de cet instrument. Nous espérons qu’il pourra étre utile pour
aider les enseignants de L2 désireux de favoriser des séquences CLIL au sein de leur

enseignement.
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Documents cités en annexe

Annexe 1

Grille d’analyse de qualité pour des séquences CLIL (indiquer le degré d’accord

avec chacune des affirmations suivantes)

La séquence :

10.

11.

12.

Emilie Bardet

donne aux apprenants l'occasion de traiter de théemes culturels :

CULTURE

3. totalement d’accord

2. plus ou moins
d’accord

1. plus ou moins en
désaccord

0. completement en
désaccord

offre des supports qui p

ermettent la comparaison de différentes cultures :

3. totalement d’accord

2. plus ou moins

1. plus ou moins en

0. completement en

d’accord désaccord désaccord
comporte des supports authentiques :
3. totalement d’accord 2. pluls ou moins 1. plus,ou moins en 0. com;)letement en
d’accord désaccord désaccord
CONTENU

comporte un objectif disciplinaire (contenu) clair :

3. totalement d’accord

2. plus ou moins
d’accord

1. plus ou moins en
désaccord

0. completement en
désaccord

offre aux apprenants une préparation du vocabul

aire spécialisé en lien avec la séquence:

3. totalement d’accord

2. plus ou moins
d’accord

1. plus ou moins en
désaccord

0. completement en
désaccord

met 'accent sur la langue et sur le contenu:

3. totalement d’accord

2. plus ou moins
d’accord

1. plus ou moins en
désaccord

0. completement en
désaccord

offre des supports (d’aide) adaptés au niveau des apprenants :

COGNITION

3. totalement d’accord

2. plus ou moins
d’accord

1. plus ou moins en
désaccord

0. completement en
désaccord

permet aux apprenants

de participer activement

a des activités telles que des présentations, des

débats ou la conception de posters :
2.pl i 1.pl i . le
3. totalement d’accord p uls ou moins plus ou moins en 0 comp étement en
d’accord désaccord désaccord

met les apprenants dans des situations expérimentales afin de comprendre des problemes :

3. totalement d’accord

2. plus ou moins
d’accord

1. plus ou moins en
désaccord

0. completement en
désaccord

COMMUNICATION

propose différents types de situations dans lesquelles les apprenants doivent communiquer dans

lalangue cible :

3. totalement d’accord

2. plus ou moins
d’accord

1. plus ou moins en
désaccord

0. completement en
désaccord

permet aux apprenants

d’interagir entre eux

et avec I'enseignant :

3. totalement d’accord

2. plus ou moins
d’accord

1. plus ou moins en
désaccord

0. completement en
désaccord

comporte un objectif langagier clair qui développe la communication :

3. totalement d’accord

2. plus ou moins
d’accord

1. plus ou moins en
désaccord

0. complétement en
désaccord
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Annexe 2

. BEING A WOMAN

~ speaking

iy

© lead-in

+  Tell Ss that in this lesson they will get a new idenfity
and all of them will become different women from
different parts of the world. You can show them a map
with yellows stickers indicating the couniries they will be
from. The names and number of the countries depend
on the size of your class. It is recommended fo use all
en roles unless you have 8 or 9 in your class. In such
o case, leave out the roles 1A and 1B — women from
Canaoda and Ghana.

Variation: To make it more challenging, distribute fo
ach pair of Ss an outline world map (p. $2) and ask
them to indicate these cities: Dublin, Barcelona, Prague,
Canberra, Toronto, and these countries: Mali, Ching,
Bangladesh, Kenya, Afghanistan, Ghana.
+  Distribute the slips from p. S1. Give one role fo each
student. If there are more than 10 Ss in your class, you
con distribute one role 1o a pair of Ss. If you have got
8 or 9 students, distribute only eight roles leaving out
1A and 1B. Ask the Ss not to tell each other who they
are. If your class is smaller than 8 students, follow the
procedure at the end of these teachers’noles.*

Aher they have read the information, ask them fo
imagine their new lives. Ask Ss to close their eyes.
Teacher then reads out the following questions
and gives the Ss enough thinking fime after each:

What time do you usually wake up?

What do you do in the morning?

Do you usually have lunch? If so, what?

What do you do in the evenings@

How do you usually spend your weekends?

What are you inferested in

Where do you live? Do you live in a nice house or flat?

Are you worried about anything in your life? What
oroblems do you have?

What are your dreams and ambitions?

Then tell the Ss that they don’t have to answer those

Emilie Bardet

— ANY TIME, ANY PLACE

~ 45-60 minutes

s ra_ising""'c:war'_éqes..s of gender’e
worksheets: p. S1 - Roles
Ep e p. S2

= Ten state

questions now, but thinking about them has prepared
them for the next activity.

© Main activity

e Ask the Ss fo stand in a line. Make sure there is enough

space in front of them 1o be able to take ten steps
forward. Though hardly any of them will take all of

the steps. Explain to them that you will read out ten
statements and if they think that the statement is frue for
them — being sill in the roles of the women - they take

o step forward. Make them aware that there are no right
or wrong answers, it is only up to them how they feel
about it. The statements are:

1. | always have enough food to eat.

2. | can take a shower every day.

3. | can choose what job | want fo do.

4. I can enter politics os easily as anyone else in my
counlry.

5. I can go on holiday abroad at least once a year.

6. | can use the Internet at home or at work.

7. I’m not afraid to walk alone at night.

8. | can marry and divoree who | want and when
| want.

9. I'm not worried about my or my children’s health

because | can quickly find a professional doctor
or health centre.

10. I'm optimistic about my future.

Ask the Ss in the lead how they felt while taking steps
and leaving the others behind. The Ss at the back predict
where the leading women are from. Remind them of the
map from lead-in. The leading women then infroduce
themselves and give as much information about their
lives as possible. Follow the same procedure with the Ss
at the very back.
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€© Follow up - optional

Tell the Ss to find their “partner” and make a pair or
small group with them. Inform them that the pariner is

a student who is in the role of a woman whose first name
starts with the same letter. As a result, there should be
4-5 pairs/small groups of Ss - two women, one from

a developed country and the other from a developing
country.

Ss in pairs/small groups focus on similarities and
differences between these two women and their lives.
Give each pair/small group a big sheet of paper and
ask them to draw an outline of a body. The left half will
represent a woman from the developed country while the
right half the other one. Ask the Ss to write in the middle
what is the same for both women [e.g. age) and then on
the corresponding halves the differences (e.g. education
x no education). Encourage them fo note down only the
keywords, not whole sentences. If it is difficult for them
to come up with some comparisons, remind them of the
sentences from the main activity, You can even disiribute
the sentences to them (p. 52).

After they have finished, ask the Ss either to explain
briefly what is on their papers or display their papers
on the wall/floor and give their classmates some time
to look at them. Further questions might be asked.

*With smaller classes (less than 8 students):

Make two groups. One group gets the slips with

“A" women and the other group the slips with “B"
women. Don’t inform the Ss yet that the A women live
in developing countries while B women come from
developed counlries. Give them some time to read the
information and then distribute the set of questions from
p. 52 — one per group - and ask them to answer them
together. Optionally, you can display the slips with
information on two different walls — each group having
one place on the wall so that the Ss will be standing
while answering the Qs. One student from each group is
given the set of Qs and reads them aloud to the group.

Afterwards, read out the ten statements from the main
activity to the whole class and ask them if they think
these are irue or false for their women, Ask them to
explain why. This will help the Ss to become aware of
the differences between the women’s lives in developing
countries and those from developed countries.

©
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/——(’ BEING A WOMAN — ANY TIME, ANY PLACE

You are 22-year-old Amy.You study at the Faculty of Law in Toronto, Canada.
You've got a parttime job in the library because your parents cannot pay for your
studies. You're single because your boyfriend left you last week. You love travelling.

You are 22-year-old Awula from Ghana. You look after three children and help your husband
with farming on your small cocoa farm. Your life is hard because last year the harvest wasn't
very good and the price of cocoa beans was very low on the international market. You don’t
have enough money to pay school fees for your oldest child.

Your are 30-year-old pregnant Barbora from Prague. It will be your first baby. You are
looking forward to itl You go fo special yoga and swimming lessons. You plan fo take
maternity leave for three years but you plan to work parttime at home — doing the
accounting, because you have to pay the mortgage.

You are 18-year-old pregnant Bounlid from China. It will be your second baby. You are worried
because you almost died when your first son was born. You had some problems because you
live in o small village and the only local traditional attendant is not professional. The health
centre was too far away. You will have to start work very soon affer the baby is born.

You are 32-year-old Mary from Dublin, Ireland. You're planning a wedding in summer.
You own a small restaurant and the business is very good. Youve got diabetes so you have fo
watch your health carefully.

You are 14-year-old Moska from a small village in Afghanistan. You have got two sisters
and two brothers. Your family is very poor because there is a drought and now your family
has no food. Your parents found you a 32-year-old husband who will pay EUR 2,000 for you.
You don‘t know him.

You are 9-year-old Sanura living in Barcelona. Your mother comes from Mali, one of the poorest
countries in the world, and immigrated to Spain 10 years ago. You live in a small one-room
flat. Your mother works as a cleaning lady. Your dream is to be a doctor but your mum cannot
pay for your studies. Sometimes there is not enough money even to pay the rent.

You are 9-year-old Suguta from Kenya. You live in a slum in Nairobi, the capital. You don’t
go to school because you help your mum fo earn some money to get food. In the morning you
usually go to the city centre and ask people in new expensive houses if they need help with
cleaning. You live with your two younger brothers in one room without water and electricity.
In the slum, there is only one foilet for 100 people.

You are 25-year-old Francis from Canberra. You work as a shop assistant in a sports shop.
You like your work. One day you would like to have your own shop. You spend a lot of your
free time windsurfing. Last year you started to go to Spanish lessons.

You are 16-year-old Fareena from Bangladesh. You work in a small factory which produces
sports clothing. You cannot read or write. You work about twelve hours a day, seven days
a week and get paid very litle money. You have no legal contract. People often get injured
in the factory.

.............................................................................................. (}é
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Follow-up - Ten statements: Follow-up - Ten statements:
| always have enough food to eat. | always have enough food to eat.
| can take a shower every day. | can take a shower every day.
é | can choose what job | want to do. | can choose what job | want to do.
I can enter politics as easily as anyone else in my country. I can enter politics as easily as anyone else in my country,
I can go on holiday abroad at least once a year. | can go on holiday abroad at least once a year.
| can use the Internet at home or at work. | can use the Infernet ot home or at work.
I'm not afraid to walk alone at night. I'm not afraid to walk alone at night.
| can marry and divorce who | want and when | want. | can marry and divorce who | want and when | want.
I’m not worried about my or my children’s health because I’m not worried about my or my children’s health because
| can quickly find a professional dector or health centre. | can quickly find a professional doctor or health centre.
I'm optimistic about my future. I’m optimistic about my future.
g<
QUESTIONS for smaller classes: QUESTIONS for smaller classes:
1. What fime do they usually wake up? What do they 1. What time do they usually wake up? What do they
do in the morning? do in the morning?
Do they have lunch? And what? 2. Do they have lunch? And what?
What do they do in the evenings? 3. What do they do in the evenings?
How do they usually spend the weekends? What are 4. How do they usually spend the weekends? What are
they interested in? they interested in2
5. Where do they live? Do they live in a nice house 5. Where do they live? Do they live in a nice house
or flat? or flat?
6. Are they worried about anything in their lives2 What 6. Are they worried about anything in their lives2 What &
problems do they have? problems do they have? ?
7. What are their dreams and ambitions2 7. What are their dreams and ambitions?

; ©
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Annexe 3

Gvel.
 Knowledge goal
 Materials

 intermediate

© Lead-in

Give the Ss the Worksheet and have them answer the
Quiz questions in pairs (Ex. 1). Encourage Ss to discuss
and guess the answers. Don't tell them the correct
answers yet.

Read the following paragraph aloud. Ask Ss to fill in the
gaps with the numerical expressions they hear.
The answers fo the gaps and the questions can then

be discussed.

Educating girls is considered to be one of the most
effective steps a country can fake fo fight poverty, but

the barriers that prevent girls from attending school are
numerous. We must overcome these challenges in order
to ensure that every girl enjoys her fundamental right

to an education. Today, over 60 million girls

are not in school, accounting for more than half of all
unschooled children worldwide. The situation is worst

in Sub-Saharan Africa, where 24 million girls were out

of school in 2002. 85 % of all girls out of school live in
Sub-Saharan Africa, South Asia, East Asia and the Pacific.
There are 1 billion illiterate adults in the world, and more
than 65 % of them are women.

Discussion

Put a row of chairs [or marks on the blackboard) that
indicate the range of agreement and disagreement.
‘When the teacher reads each of the five statements, the
Ss stand up and move to the point which represents their
view on the matter. If there are too many Ss, involve
groups for each statement.

1. In my country, there is no discrimination in
education. Boys and girls have the same
opportunities.

2. In poor countries, if women work in the fields or
only look after their children, they don’t need any
education.

3. Today there are so many possible ways of getting
information about the world that you don‘t have fo
know how fo read or write fo get it.

4. If families are poor, they prefer sending daughters
to schools, not the sons.

5. People who are illiterate can get ill more easily than
people who are not.

Ask Ss in pairs to make a list of causes of girls” illiteracy:
Why do you think there are so many girls not at school?

Emilie Bardet
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Discuss the Ss” ideas as a class.

Ss read the text “What prevents girls from attending
school2” (Ex. 3] and find five reasons. Then in pairs,
they compare the ones they discussed with the reasons’
mentioned in the text. I

Reading - prediction activity
Ask Ss to discuss this question:

Do you think that educating girls fight poverty?
If yes, how?

Ss brainstorm ideas in pairs or small groups. Each pair
or group should present at least one idea to the rest of
the class. ‘

Ss read the text in Ex. 4 and find the answers.

Ss summarise what they have learnt. Make notes

on the board.

Follow up - writing a letter to a decision maker

Ask Ss:

What can be done about this issues?
How can we help?

Discuss it as a class.

Suggest that writing a letter to “a decision maker”
(e.g. local politician) is one way of improving the
situation of girls in developing countries. Discuss the
democratic principle of writing a letter to a politician.
What do the Ss think?

Ss work in pairs and complete the letter with suitable
words. Affer they have finished, tell them to compare
their answers with another pair. Check answers in open
class.

Discuss who the “decision maker” could be - to whom
they could send the letter. Each pair (or group of 4)
chooses one “decision maker” and sends him or her
the letter. They inform the rest of the class during the
next lesson.

Tell Ss about the exist
Goal 3.

e of Mill Development
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@ Choose the correct answers

1. Worldwide, how many girls
are not in school?

a) over 60 million
b} over 30 million
c) less then 10 million

2. What region has the largest number
of girls not in school?

a) Latin America
b) Middle East
c) Sub-Saharan Africa

3. There are one billion illiterate adults
in the world. What percentage of them
are women?

a) less than 20%
b) more than 45%
c) more than 65%

© Fill in the gaps as you listen to this text.

Educating girls is considered to be one of the most effective
steps a country can take to fight poverty, but the barriers that
prevent girls from attending school are
We must overcome these challenges in order to ensure that
girl enjoys her fundamental right to an
education. Today, over _______ million girls are not
in school, accounting for morethan —_________ of all
unschooled children worldwide. The situation is worst in
Sub-Scharan Africa, where _________ million girls
were out of school in2002. — ofall girls
out of school live in Sub-Saharan Africa, South Asia, East
Asia and the Pacific. Thereare —_____________illiterate
adults in the world, and morethan — of them

are women.

© Read the text and find five reasons why
girls stay out of school

What prevents girls from attending school?

Today, more than 90 million children do not have the
opportunity fo attend school. There are many factors that
keep children out of school, but girls in particular face
significant barriers. School fees and the related cost of books
or uniforms prevent many poor families from sending their
children to school. When money is a problem, parents tend
to place greater value on educating their sons, who are
considered fo be the future breadwinners of the family.

| S

) WORKSHEEF———

Poverty isn't the only problem that closes off education to
girls — many schools are not sensitive to gender issues. Lack
of female teachers, lack of bathroom facilities and tolerance
of sexual harassment in schools prevents many parents from
sending their daughters fo school. Concerns about safety also
keep girls at home, especially in rural areas, where they may
have to walk up to 10 miles just to reach their classrooms.

In regions with political instability, it can be especially unsafe
for children to walk to school alone.

O Read the text

How can educating girls fight poverty?

Educating girls is seen as an essential part of winning the
fight against global poverty. On average, an educated girl
increases the income of her family and her community.

She typically has fewer children which tend to be healthier.
And educated women are less likely to contract HIV/AIDS.

The benefits of girls’ education extend beyond the local
community. Studies show that increasing the number of
educated girls in a country fosters economic growth,
promotes political stability and reduces health care costs.

© Complete the letter with suitable words

Dear __________ (decision maker),
All girls have thea) —__________ to an education.
Please help girls everywhere, b) _____ inthe

poorest countries, fulfill their right fo an education. By doing
50, you join a worlwide community of citizens and leaders

whoarec) 1o achieving universal education.

Girls, whod) —___________ for more than half of all
children not in school, shouldbee) ___________ access to
education. Ensuring that girlsf) o complete
primary education can help end poverty and give women

a range of opportunities: togl —_________in society more
fully, earn an increased income, h) —___ informed
decisions about their health and their family’s health,

and have betteri) —___________for their livehoods.

Please help 60 million girlsjj —— not in school
get therel Education is not only an investment in a girl; it is
an investment in a country in desperate k)

of help.

©
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In 2000, 189 heads of state and governments
signed the Millennium Declaration which promises
to make a better world for all by 2015. Eight
Millennium Development Goals were adopted.

MDG 3

Target: Eliminate gender disparities in primary
and secondary education at all levels by 2015.

Tworthirds of the 880 million illiterale adults in the world are women. Women are
less like to be employed than men, and only 15 % of parliamentary seats ond & %
of Cabine! posts are held by women. Gender inequality siarts early and keeps
women ol o disadvantage throughout their lives. Girls are more likely to drop cut
of school and ko receive less education than boys because of gender discrimination.

More information on: http:/ /weww.un.org/Pubs/CyberSchoolBus/mdgs

Sources:
hitp:/ /www.netaid.org
http://www.unicef.org /girlseducation/index_bigpicture. him|

1. school fees, 2. lack of female teachers, 3. lack of bathreom facilities,
4. tolerance lo sexval harassment, 5. sofety

a, right, b. especially, c. committed, d. , e. gronled, f. achi
g. participate, h, make, i. options, |. currently, k. need

® ©
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Annexe 4
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45-60 minutes

- Sk spedking,--lis_hninq,_ reading

~ Knowledge goal to raise awareness of how

in developing counfries
~ Materials Ss'worksheets: p. S1 - fext (one ;

Lead-in

Bring to the lesson printed pics of women carrying water
or show them on the dataprojector. You can find them

ot www.globalissues.eu or www.images.google.com
“woman carrying water”,

Ask Ss 1o look ot the pictures and write questions that
come to mind. Then ask them fo choose one or two
and write them on the board. Encourage Ss to suggest
answers.

Then Ss write five senteces answering the following
question:

Imagine yourself living without access fo safe water,
what would your everyday life be like? What would
be different from your life today?

Ss start with: If | had no access to water,
| would [not...

Ask Ss to read their answers aloud or have them share
their answers in small groups. Then discuss as a class
what would be the most difficult thing for them,

Main activity

Tell Ss that you will now read to them what it was like for
Lucy Akanboguure from Ghana to live without water. Make
sure Ss know where Ghana is. Remind them to listen very
carefully. Focus question: What is the ratio of female fo
male teachers in the school where Lucy works?

10 years ago, | had fo get up at 3 AM day to
wul’fsa km to collect ml?ar from a river. mno‘:yaﬂivs
back home before 10 AM, which meant | was often
late for work at the local school where | was a teacher.
My children often went to school late and without food
because of my absence.

Fetching water took up most of the women’s days. In
the long dry season from November fo March, women
were often quarelling over woter, During their journey
to the river they were sometimes bitten by snakes or fell
and were injured.

Because girls were expected to help, very few started
school. In many communities only one woman is
educated for every 30 men. | was the only female
teacher in my school.

Answer the focus question and then ask Ss in pairs o write
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down key elements that they remember.

Read the text aloud once more. Ss cannot take any noles
while listening.

¢ Afterwards, Ss rewrite the fext using their notes in pairs.
The teacher decides how faithful fo the original the Ss’

versions should be.

*  Ss make bigger groups and compare their versions. Then
read it fo them once more with Ss checking their work at the
same time. Then ask them what items of in?orrnuﬁon they
forgot to include.

*  Focus on the content of the fext and tell Ss that, luckily,
the problem of water disappeared one day and the Lucy’s
situation improved dramatically. Ask Ss to suggest what
might have happened. Ss might like to draw the thing which
they think solved the problem. If so, have them display their
pictures.

*  Distribute the texts from p. S1. Ss read it and look for what
changed Lucy’s life. Encourage them to Lse dictionaries.

*  Check their answer.

Correct answer: a well which was financed from
a WaterAid's project.

INFOBOX - WaterAid

WiaterAid is an internafional charity which wos founded in the
UK in 1981. Its mission is to poverty bling the
world's poorest people o gain occess fo safe water, sanitation
and hygiene educotion. They work with local partners, who
understond local issues, and provide them with the skills

and support fo help communities set up and manage practical
and sustainable projects that meet their needs. They work in

17 of the world's poorest countries in Africa, Asia and the Pacific
region. WaterAid receives money from o wide range of funders,
including governments.

*  Ask Ss: What faciors do you think make it difficult for
communities such as Lucy’s fo build a well on their own
without any help from somebody else?

Possible answers: geography (bad access fo
underground water sources), poverty [no engineering
equipment, tools), lack of know-how and education, no
support from authorities or government.

Follow-up

Divide Ss into small groups. Their fask is to use not
only the information from the text but also their own
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imagination and ideas and make a poster where they
compare Lucy’s life before the well and after. How did
her life change? Give Ss a time limit (e.g. 10 min).

*  Have the posters on display and ask the groups to
present them. To avoid repetition, ask each group to
say just one thing af a time and then the other groups
add another comparison. The groups take turns unil
everything has been said.

*  Ask Ss fo guess the answers:

How many kilos of water weigh that women carry on
their heads in Africa and Asia?
Correct answer: 20 kg

What percentage of the world’s population does not
have access to safe water?
Correct answer: 12.5 %

Source: WaterAid
* Conclude with a discussion in more general terms:

How does the lack of access to water make the
women s lives difficult? How difficult is it for men@

How can the life of women change when they have
access fo clean water close fo their homes?

In general, how do you think that access to water can
improve women’s roles/status in some parts of the
world?

INFOBOX - Women And Water

In many societies, water is at the core of women's
traditional responsibilities: collecting and storing water,
caring for children, cooking, cleaning, and maintaining
sanitalion. These tasks oflen represent a whole day of work,
In some regions, women spend up to five hours a day
@ collecting wood and water and up 1o four hours preparing

food. In Africa, 90% of the work of gathering water and
wood, for the household and for food preparation, is done
by women. Having access lo clean water close fo the home
means women have less work and more free time for other
economic aclivities. For their daughlers, this time can be
used to atlend school.
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In 1994 we heard about special projects of the international organization WaterAid. | organised our community
and applied for assistance. The project was agreed in 1995 and the first two hand-dug wells were constructed.

The community looks ofter the handpumps. We pay monthly and the money is used for repairs.

Since then life in my community has been more peaceful. Men and children, as well as women, have water for all their
needs and more children, both boys and girls, go to school. Our primary school has now enough teachers because there

is water nearby.

Women's lives are much better now. They have time fo look after their families and earn money by weaving or farming.

Women have more power now and can become leaders — something that was impossible before. They are seen as equals.

Adapted from: “Well women transform lives” - hitp:/ /www.wateryear2003.org/

In 1994 we heard about special projects of the international organization WaterAid. | organised our community
and applied for assistance. The project was agreed in 1995 and the first two hand-dug wells were constructed.
The community looks after the handpumps. We pay monthly and the money is used for repairs.

Since then life in my community has been more peaceful. Men and children, as well as women, have water for all their

needs and more children, both boys and girls, go to school. Our primary school has now enough teachers because there
is water nearby. o

Women's lives are much better now. They have fime fo look after their fomilies and earn money by weaving or farming.

Women have more power now and can become leaders — something that was impossible before. They are seen as equals.

Adapted from: “Well women transform lives” - hitp:/ /www.woteryear2003.org/

..... S

In 1994 we heard about special projects of the international organization WaterAid. | organised our community

and applied for assistance. The project was agreed in 1995 and the first two hand-dug wells were constructed.
The community looks after the handpumps. We pay monthly and the money is used for repairs.

Since then life in my community has been more peaceful. Men and children, as well as women, have water for all their
needs and more children, both boys and girls, go to school. Our primary school has now enough teachers because there

is water nearby.

Women’s lives are much better now. They have time to look affer their families and earn money by weaving or farming.

Women have more power now and can become leaders — something that was impossible before. They are seen as equals. x

Adapted from: “Well women transform lives® - hitp:/ /woarw.wateryear2003.org/
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Annexe 5

45-90 minutes

reading, speaking

Warning:
Ss may find the content of this lesson disturbing!

© Lead-in

*  Ask Ss o stand up and to make a circle. Join them in the
circle and tell them you will say six statements and their
fask is fo show with their hand if they agree with it or not.
If they agree, they will raise their hand as high as possible
whereas if they do not they will squat and touch the floor.
To express limited agreement, they can put themselves in
some intermediate position. The stalements are:

1. Young people under 20 should not get married.
2. Women are better at child care than men.

3. Only women have a sixth sense.
4

It is more important for men’s careers to gain
a university degree than for women's careers.

5. It should be more difficult for women to obtain
a driving licence than for men.

6. In my country, women are discriminated against.

*  Discuss the statements with Ss.

© Main activity
¢ Tell Ss that the topic of the lesson will be discrimination
against women in the world. Ss will learn more about four

particular forms of discrimination and then discuss how it
can be reduced.

*  Ss make pairs or small groups and brainstorm on various
forms of discrimination against women. Ask them to draw
a mind map.

upper-intermediate

raising awareness of various fort
in the world and considering

Ss’ worksheet: p. S1 - Text

INFOBOX - Mind map

A mind map is o diagram used to represent ideas linked 1o a central key
word or ideo. It is used to visualize, structure, ond classify ideas.

*  Check their mind maps.

*  Split Ss into 4 groups. Each group will et a text on one
common form of gender discriminafion in the world. First,
distribute only the fitles of the texts on slips of paper. Have $s
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read them and ask them fo predict within their group what the
fext will be about and what they already know about this issue.

Then hand out the texts from p. S1-52. Ss read them
thoroughly. Ask them to highlight or underline what they
consider the most important pieces of information from
the text. Make them aware that they will present them to
other Ss later,

on the new information 1o other Ss.

Discuss each issue as a class. Possible questions:
What surprised you most while reading your texts?
What else do you know about these issues?

Are women in your country being discriminated
against in the same ways2 Why do you think it is
the case?

How do you think children who are married off for
economic reasons feel?

Alfer Ss have finished, they form new groups and pass 6

Follow-up

Ask the Ss:

What do you think can be done to reduce
or eliminate the practice of FGM in the world?

Give Ss some thinking fime and then brainstorm it as

a class. Write their suggestions on the board. Tell the Ss
that they will soon receive some info on measures faken on
both national and international levels and about a special
project from Kenya which aims to tackle the problem.

Hand out all three texts from p. $3-54 so each student
reads just one. Ss read them and then do the exercise
below the texts.

Check their answers as a class. Discuss the three
examples and compare them with the list on the board.
Did Ss come up with same or similar ideas?
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O Ideas for homework

A.

Ss do research on the trafficking in women in their
country — e.g. statistics, countries involved, laws,

aclivities of non-governmental organizations, campaigns,

websites. They present their findings in the following
lesson or they write a report.

Ss write an editorial with the title “Are women of 215t
century still discriminated against2”

Ss prepare an informative poster whose aim is to make
schoolmates aware of the issue of early marriages. It
should be creative and informative at the same time.

Ss write an essay starting “If | had been married off
when | was a child, | would never have...."

Ss look up two videos on the YouTube connected to one
of the issues. Ask Ss fo write a short summary. Ss then
make a list of all of the videos with their summaries and
then distribute it in the class. Optionally, Ss can watch
the videos the following lesson.

Ss write the synopsis of a film they would make. It would
be from one girl or woman’s point of view. They present
the synopsis to the group and perform one scene from
their film.

KEY

A. International response

Actors: WHO [World Health Organizotion), UNICEF (Uniled Nations
Children's Fund), UNFPA (United Nations Population Fund)

Methods: research, work within communities, changes in public policy

Results: wider international involvement, development of international
miwwuwmmmmmmpﬂm

support,
and men in pm:lhhg oommmllm

B.Ptuiu‘tlnl(onyu

Actors: MYWO [Maendeleo Ya W ke Organization), UNIFEM
Nnndhhﬁoﬂsbwdopmwﬂmdfu%mi

Methods: developing allernative FGM ies, ed g girls,
mnthGMmcmionm

Rmhbuf&\&wdhbm.dgukuwmwhdnwdﬂ,
informed and retrained FGM practitioners, new ceremonies developed
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Emilie Bardet

08/2011

36/41



/——(' WOMEN IN THE WORLD

1. Female Genital Mutilation (FGM)

Key facts

*  Female genital mutilation (FGM) includes procedures that
intentionally alter or injure female genital organs for
non-medical reasons.

®  An estimated 100 to 140 million girls and women
worldwide are currently living with the consequences
of FGM.

e In Africa, about three million girls are candidates for
FGM annually.

e The procedure has no health benefits for girls or women.

®  Procedures can cause severe bleeding and problems
urinating, and later, potential childbirth complications
and deaths among newborn babies.

* Itis mostly carried out on girls at some fime between
infancy and 15.

FGM is recognized internationally as a violation of the
human rights of girls and women. It reflects deep-rooted
inequality between the sexes, and constitutes an extreme form
of discrimination against women. It is nearly always carried
out on minors which makes it a violafion of the rights of
children. The practice also violates a person’s rights to health,
security and physical integrity, the right to be free from torture
and cruel, inhuman or degrading freatment, and the right to
life when the procedure results in death.

Causes

The causes of female genital mutilation include a mix of
cultural, religious and social factors within families and
communities.

®  Where FGM is a social convention, the social pressure
to conform to what others do and have been doing is a
sirong molivation to perpetuate the practice.

* FGM is often considered a necessary part of raising a
girl properly, and o way to prepare her for adulthood
and marriage.

e FGM is often motivated by beliefs about what is
considered proper sexual behaviour, linking procedures
to premarital virginity and marital fidelity. FGM is
believed by some to reduce a woman's libide and help
her resist “illicit” sexual acts.

e FGM is associated with cultural ideals of femininity and
modesty, which include the nofion that girls are “clean”
and "beautiful” after removal of body parts that are
considered "male” or “unclean”.

* local structures of power and authority, such as
community leaders, religious leaders, circumcisers,
and even some medical personnel can contribute to
upholding the practice.

* In societies where FGM is practised, it is considered
a cultural tradition, which is often used as an argument
for its continuation.

Source: WHO - World Health Organizafion, hitp://www.who.int
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2. Trafficking in Women and Girls

Trafficking involves the recruitment and transportation of
persons, using deception, coercion and threats in order to
place and keep them in a situation of forced labour, slavery
or servilude. Persons are frafficked into a variety of sectors of
the informal economy, including prostitution, domestic work,
agriculture, the garment indusiry or sireet begging.

While exact data are hard to come by, estimates of the
number of trafficked persons range from 500,000 to two
million per year, and a few organizations have estimated
that up to four million persons are Irafficked every year.
Although women, men, girls and boys can become victims of
trafficking, the majority of victims are female. Vorious forms of
genderbased discrimination increase the risk of women and
girls becoming affected by poverty, which in turns puts them
at greater risk of becoming targeted by fraffickers, who use
false promises of jobs and educational opportunities to recruit
their victims, Trafficking is often connected to organized crime
and has developed into a highly profitable business that
generates an estimated US$7-12 billion per year.

Trafficking is in most cases o trans-border crime that affects
all regions of the world: according to a 2006 UN global
report on trafficking, 127 countries have been documented
as countries of origin, and 137 as countries of destination.
the main countries of origin are reported to be in Central
and South-Eastern Europe, the Commonwealth of
Independent States (CIS) and Asia, followed by West Africa,
Latin America and the Caribbean. The most commonly
reported countries of destination are in Western Europe, Asia
and North America. By 2006, 93 countries had prohibited
trafficking as a matter of law.

How Trafficking Happens

Traffickers use a variety of recruitment methods including
abduction and purchase from family members. However,
in most cases, the potential trafficking victim is already
seeking a chance fo migrate when she is approached by
an acquaintance or lured through an advertisement. Some
are tricked into believing they are being recruited for
legitimate employment or marriage abroad. Others know
they are being recruited into the sex indusiry and even that
they will be obliged to work in order to pay back large
recruitment and fransportation fees but are deceived about
their conditions of work.

The web of dependence is a complex one. Traffickers
generally seek to exercise control over a victim'’s legal identity
by confiscating her passport or official papers. Her entry

or stay in the destination country is usually illegal - serving

to increase her reliance on the traffickers. Debt bondage is
widely used to control trafficked persons and to ensure their
continued profitability. Physical restraint, violence,

and intimidation are frequently reported.

Source: UNIFEM - United Nations Development Fund for Women,
hitp:/ /www.unifem.org
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3. Honour Killings

Honour crimes are acts of violence, usually murder,
committed by male family members against female family
members who are perceived to have brought dishonour
upon the family. A woman can be targeted by her family
for a variety of reasons including refusing to enter info an
arranged marriage, being the victim of a sexual assault,
seeking a divorce — even from an abusive husband ~

or commitiing adultery. The mere perception that a woman
hos acted in @ manner to bring “dishonour” to the family is
sufficient o trigger an attack.

The ramifications for women are significant. For example,

a woman in an abusive marriage must make the choice fo
stay in the marriage and hope that the violence will end,

or leave the marriage and hope that neither her husband nor
any male relatives will kill her. A women who is roped, even
if she can prove that she was a victim of sexual violence,
may be killed by her husband, father, son, brother or cousin.

Honour crimes are not specific to any religion, nor are they
limited to any one region of the world. According to a 2002
report by the UN Special Rapporteur on Viclence against
Women, “honour killings” take place in Pakistan, Turkey,
Jordan, Syria, Egypt, Lebanon, Iran, Yemen, Morocco and
other Mediterranean and Gulf countries. It also occurs in
countries such as Germany, France and the United Kingdom
within immigrant communities. It is not only in Islamic
countries or communities that this act of violence is prevalent.
Brazil is cited as a case in point, where killing is justified

to defend the honour of the husband in the case of a wile's
adultery. Although there is increased awareness of this issue,
countries remain reluctant to take the necessary steps to end
the men’s impunity for honour killings.

Honour crimes are a clear violation of women'’s human

rights and states are bound to protect women from such
violations. Nonetheless, in many countries, honour crimes are
either condoned through government inaction or defended

os legitimate cultural practices. As a result, police fail to
investigate these crimes and prosecutions are non-existent.

In the rare cases where a man is prosecuted, it is the
woman'’s behaviour that becomes the focus of the trial,

not the culpability of the defendant. In the even rarer case
that @ man is found guilty, the man’s claim that it was a crime
committed to restore family honour allows the courts

to reduce the sentence.

The United Nations Population Fund {UNFPA) estimates that
the annual world-wide number of “honour killing” victims may
be as high as 5,000 women.

Source: HRW - Human Rights Watch. http://www.hrw.org, UNFEM ~ United
Noations Development Fund for Women. hitp://www.unifem.org.
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4. Early Marriage

Child marriage is a violation of human rights, compromising
the development of girls and often resulting in early
pregnancy and social isolation.

Young married girls are a unique, though often invisible,
group. Required to perform heavy amounts of domestic
work, under pressure to demonsirate fertility, and responsible
for raising children while still children themselves, married
girls and child mothers face consirained decision-making
and reduced life choices. Boys are also affected by child
marriage but the issue impacts girls in far larger numbers
and with more intensity.

Girls married before they turn 18 are less educated, have
more children and are married to men who are significantly
older. Women who married as girls are more likely to
experience domestic violence and believe that in some cases
a man is justified in beating his wife. Significant percentages
of women who were married before 18 are in polygynous
unions, and their partners are likely to be significantly older
and more highly educated.

Parents and families often justify child marriages by claiming
it ensures a better future for their daughters. Parents and
families marry off their younger daughters as a means

of gaining economic security and status for themselves as
well as for their daughters. Insecurity, conflict and societal
crises also support early marriage. In many Alfrican countries
experiencing conflict, where there is a strong possibility

of young girls being kidnapped, marrying them off at

an early age is viewed as a way to secure their profection.

The praciice of early marriage is prevalent throughout the
world, especially in Africa and South Asia. According

to @ 2006 report by the UN Special Rapporteur on Violence
against Women on her mission fo Afghanistan, for example
an estimated 57 percent of girls in Afghanistan are married
before the age of 16. Economic reasons are said to play

a significant role in such marriages. Due to the common
practice of "bride money,” the girl child becomes an asset
exchangeable for money or goods. Families see committing
a young daughter (or sister) fo @ family that is able to pay

o high price for the bride as a viable solufion to their poverty
and indebtedness. The custom of bride money may motivate
families that face indebtedness and economic crisis fo “cash
in” the “asset” as young as 6 or 7, with the understanding
that the actual marriage is delayed until the child reaches
puberty. However, reports indicate that this is rarely
observed, and that young girls may be sexually violated

not only by the groom, but also by older men in the family,
particularly if the groom is a child too.

Source: Early Marriage: Traditional Harmful Practice, UNICEF, 2005,
http:/ /www.unicef.org. Report: Because | om a Girl: The state of the
world’s girls 2007. Plan UK.
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A. International response to FGM
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In 1997, the World Health Organization (WHD) issued a joint statement with the United Nations Children’s Fund (UNICEF)
and the United Nations Population Fund (UNFPA) against the practice of FGM.

Since 1997, great efforts have been made fo counteract FGM, through research, work within communities, and changes
in public policy. Progress at both infernational and local levels includes:

» wider international involvement fo stop FGM

« the development of infernational monitoring bodies and resolutions that condemn the practice

*» revised legal frameworks and growing political support to end FGM

* decreasing practice of FGM in some countries and an increasing number of women and men in practising communities

who declare their support fo end it
Research shows that, if practising communities themselves decide to abandon FGM, the practice can be eliminated
very rapidly.

Source: WHO - World Health Organization, www.who.int

1. Identify:

Actors involved

Methods used

Results achieved
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Maendeleo Ya Wanawake Organization (MYWO) is a nongovernmental organizafion whose mandate is to promote the
welfare of Kenyan women and girls. FGM is deeply ingrained in the traditions of much of Kenyan society therefore the most
effective way of ending FGM in Kenya is not to do away with the ceremony completely, but fo transform it. A grant from
UNIFEM (United Nations Development Fund for Women) helped support o pilot project called “Alternative Rite of Passage”,
a collaborative effort by MYWO and the Program for Appropriate Technology and Health (PATH). The aim was to replace
the cutting ceremony with fraining on empowerment and health and human rights.

B. FGM project in Kenya

During the school holidays, educators meet with girls and FGM pracfitioners. They talk about the dangers of FGM

and women who have undergone it share their experiences and the complications that arise. Then fogether they perform
a ceremony celebrating the fransition of girls to womanhood without FGM. In addition to these alternative ceremonies,
MYWO works on changing attitudes of FGM practitioners who are usually much respected by their community

and also earn their living from FGM. Alternative occupations must be found for these women so they can continue support
themselves. They are trained fo do something else.

Source: UNIFEM - United Nations Development Fund for Women. http://www.unifem.org

1. Identify:

Actors involved

Methods used

Results achieved
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C. FGM legislation can also help

Fourfeen countries in Africa - Benin, Burkina Faso, Central African Republic, Chad, Ivory Coast, Djibouti, Ethiopia, Ghana,
Guinea, Kenya, Niger, Senegal, Tanzania, and Togo — have enacted lows against FGM. But these need to be enforced.

In most of the countries where legislation exists, it has not helped to bring down the prevalence of FGM substantially.
Clearly, a specific law prohibiting the practice is necessary, but it is not enough. The law by itself has limited reach. It is
only one important element creating a favourable environment for change. The risk of FGM being conducted clandestinely
can be an unwanted side effect of legislation.

When the law works

In Burkina Faso, the law is rigorously applied. Between 1996 and 2005 there were more than 400 convictions. Those
convicted face a fine of up to $1,800 and a possible prison sentence of up fo three years. The Government has also
undertaken public information campaigns and introduced the topic into the school curriculum. A telephone helpline has
been set up and there are initiatives to find alternative employment for women who carried out the practice. As a result
of all this, the number of girls undergoing FGM is dropping. A survey carried out in 1999 showed that 63.7 per cent
of women wanted the practice to end. The government in Burkina Faso has managed to create an environment that is
conducive to change on this very difficult issue.

Source: Because | am a Girl: The state of the world’s girls 2007. Plon UK.

1. Identify:

Actors involved

Methods used

Results achieved
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Résumé :

Selon les approches théoriques récentes, une séquence d’enseignement CLIL — visant un
double objectif a la fois disciplinaire et linguistique — doit respecter une démarche basée sur le
contenu (la matiere), la communication (I’apprentissage et 1’utilisation du langage), la
cognition (les processus d’apprentissage et de pensée), et la culture (développer la
compréhension interculturelle et la citoyenneté globale). Il n’existe toutefois aucun instrument
pour évaluer de maniere simple et rapide la qualit¢é d’une séquence d’enseignement qui
voudrait respecter ces criteres CLIL. Ce travail propose le développement d’un tel instrument
basé sur douze items qui se révelent faciles a utiliser et permettent de dresser un profil de
cours en L2. De plus, un systeme de cotation et d’analyse est également proposé pour une
évaluation globale ainsi que pour des évaluations spécifiques des différents aspects d’une
séquence CLIL.

Les analyses de quatre séquences CLIL (proposées par Thomas, 2008) ayant pour theme
commun le fait de « promouvoir 1’égalité des sexes et donner du pouvoir aux femmes »
montrent une bonne qualité globale, une certaine force quant a leur aspect cognitif (p.ex.,
supports d’aide adaptés, mises en situation) et une faiblesse au niveau de leur aspect de
contenu (p.ex., manque de préparation du vocabulaire spécifique au contenu).

En conclusion, cet instrument permet aux enseignants d’examiner la qualité d’une séquence

CLIL, ainsi que sur quels éléments focaliser le regard et les améliorations a apporter.

CLIL - Instrument - Analyse - Séquences d’enseignement - Qualité - Communication
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