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Introduction

« Jai voulu dire ce que ¢a dit, littéralement eind tous les sens’ »
Arthur Rimbaud

Au fil de ces derniéres décennies, I'enseignementlad littérature a suscité de
nombreuses réflexions a l'origine de changementsngeques majeurs. Dans son article
intitulé « De la socialisation des stratégies iptétatives % Christian Vandendorpe souligne
'émergence d'un "tournant interprétatif" relatif é&e "changement d’épistéme". Les
paragraphes qui suivent ont pour ambition d'expobeievement quelques aspects
fondamentaux de cette évolution, de maniere arsitaes son contexte I'approche qui sera
développée par la suite.

Tout d’abord, le texte n'est plus défini comme unjeb neutre et scientifique duquel
il faut se distancier ; on tend au contraire aldiar son essence artistique, c’'est pourquoi de
plus en plus d’enseignants sollicitent leurs élexesvre la lecture comme une expérience
esthétique. Déja en 1996, Jocelyne Giasson, sgéeiale la didactique de la lecture au
primaire, soulignait la portée de cette démarchéa littérature est un art qui fait appel a
lintégrité de l'expérience humaine; elle transden les divisions artificielles de la
connaissance, elle montre la vie dans sa totadiéfis sa complexité®»Ce propos a été repris
et étayé par 'auteure dans un ouvrage ultérieur :

« Un aspect essentiel de la lecture des texteérdites réside sans contredit dans
I'expérience esthétique particuliere a ce type detd, dans la réaction personnelle du
lecteur. Il ne sert a rien de lire un roman si digre de jeu on ne se rend pas disponible a
vivre une expérience "subjective”. »

! |sabelle RvBAUD , « Rimbaud mystique », lre Mercure de Frangel914, Ch. llI
http://agora.gc.ca/Documents/Arthur Rimbaud--Rintbanystigue par Isabelle Rimbaudonsulté le 26
mars 2011

2 Christian ANDENDORPE « De la socialisation des stratégies interpréati>, in Catherine Tauveron (dir.),
Comprendre et interpréter le littéraire a I'écolieari-delg Paris : Institut national de recherche pédagagiqu
2001, pp.81-101

3 Jocelyne ®ssoN, La lecture : de la théorie a la pratiguadapt. par Tessa Escoyez, Bruxelles : De Boeck,
[1996], 2004, p.276

* Jocelyne ®ssoN, Les textes littéraires a I'écol@oucherville : G. Morin, 2000, pp.17-18
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Lun des aspects problématiques de cette conceplgola lecture est précisément
gu’elle en appelle a une composante subjectivea dédeption des textes. De la sorte, il est
probable que certains chercheurs, en tant quesihgirétiers du structuralisme, se sentent mal
a laise avec cette part dimpondérabilité; d'aatgrius que nous vivons a lere de
lavenement social des sciences dites exactes, pemguelles la subjectivité se situe
rigoureusement a 'opposé de la connaissance.

Ces quelques considérations nous aménent a soldegeestion de l'interprétation
des ceuvres. Traditionnellement, on présuppose anfad’interpréter un texte, il est
nécessaire d’en comprendre le contenu. Pourtant,@ocomprendre le contenu, n’est-il pas
justement nécessaire de linterpréter ? De quedanivde compréhension et d’interprétation
parle-t-on ici ? Afin éclaircir cette ambiguité, usoavons fait le choix de nous référer aux
travaux de Catherine TauverorSon approche est relativement novatrice dansris st elle
tend a représenter le couple compréhension/intefioé comme les deux faces d’'une méme
piece de monnaie. Par conséquent, elle réfutestence d’'un sens littéral unique et immanent
au texte; en d’autres termes, elle adme’il puisse exister une lecture littéralemais en
aucun cas une compréhension littérale®» Cette conception de la lecture ouvre ainsi de
nouvelles perspectives dans le domaine de l'étumdadittérature et surtout, permet de

résoudre le probléme posé par la subjectivité ebgplrience esthétique :

« Il N’y a pas moins d'interprétation dans une leet "affectivo-id entitaire" de jeune éléve
gue dans une lecture "critique" de lettré, il n'ypas moins de projections fantasmatiques
dans une lecture "critique" de lettré que dans lexture "affectivo-identitaire” d’éléve...

ou de lettré. »

Il n"'en demeure pas moins que certaines intergoétatsont plus valides que d’autres, c’est
pourquoi de nombreux chercheurs préferent parleypbithéses de lecture, sujet que nous
aurons l'occasion de traiter plus amplement et igarskes occurrences dans la suite de ce
travail.

L'essor des doctrines socioconstructivistes et ohisd-culturelles a également
contribué a l'acceptation de cette part de subjgétielative & une réappropriation des textes
par le sujet lecteur. L'éléve est ainsi placé aotreedu processus de développement, et c’est
sur la base de son propre systéme de connaissgmedss enseignants ou les pairs, jouant le

® Les travaux de Catherine Tauveron s’inscriventsdancadre des études de la réception, largemspirées
d’'Umberto Eco, et traient en particulier des quasirelatives au lecteur concret. Précisons quéhéesi es
sont arrivées en Europe depuis les USA, viale €uéb

® Catherine RUVERON, « Relations conjugales dans le couple infernal e@mgnsion/interprétation : un autre
"drame trés parisien" », in Catherine Tauveron)(d@omprendre et interpréter le littéraire a I'école au-

. dela Paris : Institut national de recherche pédagagi@001, p.9
Idem
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réle de médiateurs, vont l'aider a construire deveaux savoirs. Certaines propositions
didactiques allant dans ce sens sont d'ailleurpldg en plus prisées par les enseignants : le
cercle de lectufeet le journal dialogugé pour n’en citer que deux.

A Tlissue de ce trés bref apercu des théories etiques contemporaines en
didactique de la lecture des textes littérairesoiivient d’apporter quelques précisions. Tout
d’abord, nous avons introduit une série de posytabpres a certains chercheurs —voire
certaines communautés de chercheurs— comme foramatbout homogéne et manifeste. La
situation est en reéalité loin d’étre aussi simples objets étant parfois controversés et
régulierement débattus. Cependant nous n'avonsemasa entrer ici dans le détail, le but de
ce bref exposé étant de placer en contexte leiltiquiasuit. En somme, ce prélude théorique
nous a permis de présenter les principales ressouna seront développées et approfondies

au fil des pages a venir.

Conformément aux références précédemment énomies avons pour ambition de
proposer une approche encore quelque peu aty pigsecandaire |l des activités rattachées a
I'étude de la littérature pour des éleves débutdbette démarche consiste a prendre comme
point de départ la réception des textes littéraeaglobant ainsi le message et le ressenti du
sujet lecteur. Sur la base de cette premiere pgotgpque l'on pourrait qualifier de
subjective, il est question de faire usage deslsottaditionnels d’analyse afin d’étayer,
d’expliciter et de mettre en forme I'étude de tepreprement dite. Il s’agit donc de prendre
en compte les finalités — émotives, affectives,nitogs, argumentatives, morales, etc. —
inhérentes a l'étude des textes littéraires. Nofgumes ce type d’approche est d’ailleurs déja
bien ancré dans I'enseignement du francais au peémeomme au secondaire |. Le présent
travail propose donc une mise en situation de digfsodidactiques inspirés des théories de la
réception et centrés sur le sujet lecteur.

Nous aurons l'occasion de développer notre raisoeng de donner des exemples
concrets et de proposer des éléments de réflexipoestype de dispositifs dans le deuxiéme
chapitre de cet article. Le troisieme chapitre senasacré a 'examen de travaux d’éléves
dans le but d’illustrer l'utilisation concréte de genre d’activités et d’en définir les apports et

8 Jacques Lecavalier et Suzanne Richard ont récenpnambs € une tres belle séquence d’enseignemeié don
sur le principe des cercles de lecture : JacqusSaNALIER, Suzanne RHARD, Enseigner la littérature au
secondaire et au collégial : une démarche stratégid/lontréal : Cheneliére Education, 2010

° Bien que le journal dialogué ait été pensé autsBfais dans les années 1960, il a connu un sigcaaslissant
au fil de ces derniéres décenni€f. Monique LEBRUN, « Un outil d’appropriation du texte littérairde
journal dialogué », in Jean-LouisuBays, Louis GEMENNE, Dominique lEDUR (dir.), Pour une lecture
littéraire 2 Bruxelles : De Boeck & Larcier, 1996, pp.272-281

Christelle WAELT!I Juin2011 3



les limites. Il semble toutefois qu'un préambulé@ sécessaire afin de dresser 'état des lieux
des pratiques en matiére d'analyse de texte awauniypostobligatoire. En outre, ce sera
'occasion d'inclure quelques observations problémoes relatives au sens octroyé a cette

activité.
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L'analyse de texte : pratiques et consensus

1.1 Les pratiques courantes

Les plans d’études étant rédigés en termes de ramté n’est pas aisé de donner
une définition précise de ce qui est entendu, atdpsous-entendu, par "l'analyse de texte au
gymnase”. On trouve cependant ¢a et la quelqueesplaissant transparaitre les attentes
institutionnelles : par exemple acquérir des notions de narratologie, de stydisé et de
rhétorique 30 « acquérir le lexique de I'analyse de texte (rhigfoe, stylistique, linguistique)
et de l'histoire de la littérature™ ou encorex analyser un texte littéraire en repérant sa
progression, son contenu, et en observant les msoyechniques et esthétiques mis en
ceuvre ¥, Le caractére quelque peu indéfini des plans d&tupermet de conclure qu'il
revient aux enseignants de décider des méthodesployer, et qu’il existe a ce sujet une
sorte de convention collective quant a la définittéme de l'activité de 'analyse de texte.
Quelle démarche est-elle ainsi communément adnaisegpconsensus tacite ?

Si I'on se référe a la brochure destinée a l'infation des candidats a I'examen
d’admission aux Gymnases vaudois pour la sessiomale2011®, on peut relever tres
facilement les différentes étapes d'une analyspedsant les canons académiques : une
introduction comprenant présentation et situatiopedssage, enjeux et themes a approfondir;

un développement consistant au découpage de fexpas a son éude de maniére

10 Ecole de maturité ; Répartition horaire des disitipk, plan d’études et liste des examens écritsagtx pour
I'année scolaire 2010-2011p.22
1 Ecole de culture générale et de commerce ; Répamtihoraire des disciplines, plan d'études et lides
examens écrits et oraux pour 'année scolaire 2200t p.19
12 bidem p.18
Examens d'admission aux Gymnases vaudois ; infeéom@mtaux candidats ; année scolaire 2010-2011 ;
session mai 201p.8
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rigoureuse, détaillée et progressive; une conatugioi €largit la réflexion a I'ensemble de

'ceuvre.

Conseils pour |Introduction
I'analyse de |*  Présenter trés brievement le contexte de ['oeuvre et son
texte auteur

*  Situer le passage

* Indiquer les enjeux du passage (problematique principale,
themes majeurs)

Développement

*  Diviser le passage en parties sur la base de criteres explicites

* Developper la problématique ou les enjeux dans une analyse
détaillée et progressive des parties

* \Veiller a justifier tout commentaire par des references
precises au texte, y compris a certains aspects formels et

stylistiques

Conclusion

* Elargir les observations a l'ensemble de l'oeuvre (réle du
passage)

* Dans la mesure du possible, proposer un regard personnel
sur le fragment etudie
Examens d'admission aux Gymnases vaudois ; inforias aux
candidats ; année scolaire 2010-2011 ; session 241, p.8

A ce stade, il reste & préciser quelques considésatie nature terminologique. En
effet, nous aurions tendance a nommer "commentireexte” I'ensemble du plan de
présentation proposé ci-dessus, en vertu de sextasptructurés et rhétoriques. Dans le
présent travail, c’est uniquement la partie nomméecloppement voire uniguement ses
deux derniers points — qu’il faudra comprendre carianalyse de textestricto sensuNous
avons réduit volontairement notre champ d’actiansdle but de gagner en efficacité par le
biais d'une étude portant directement sur l'extraffela implique également que
I'interprétation du texte se situe au coeur de nbémarche. Ainsi, il convient a présent de se

pencher sur les techniques d’interprétation poesskr un bref bilan des théories en vigueur.

1.2 Le poids de I'héritage structuraliste

A I'Université de Lausanne, cela fait un peu maiesdix ans que 'on a abandonné
la lecture obligatoire du troisiéme volume Figures* de Gérard Genette en premiére année
des études de francais. Preuve que le poids d&dipé structuraliste sur les auditoires a pris
du temps pour s’atténuer. Il est certes évident lguévolution structuraliste est a l'origine
d'un apport immense et irremplacable dans le doenalie I'étude des textes. Mais en

14 Gérard GNETTE, Figures lll, Paris : Seuil, 1972
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parallele, la poétique structuraliste peut engendrertains obstacles quant a leur
interprétation.

Premierement, ce type d'approche tend a placend&tde la littérature dans le
champ des sciences exactes. Il est évident qu’diufi vingtieme siécle dévolu aux avancées
scientifiques, cela peut paraitre bénéfique au pareabord. Toutefois, cette démarche pose la
guestion méme de la littérature en tant quceuvestdPeut-on étudier l'art a l'aide de
catégories scientifiques sans risquer le cloisoremnvoire la disparition de son essence ?

Deuxiemement, des ouvrages tels dtigures Il véhiculent un jargon complexe
servant a définir les concepts développés. Par mrennin récit enchassé dans un autre
prendra le nom de2cit métadiég étiqueou encore lorsque lI'on raconte en une seuledeis
qui s’est passé un nombre indéfini de fois, on guarlderécit itératift. On peut alors
comprendre pourquoi tant d’étudiants raillent Ig&tgue structuraliste en relevant qu’il s’agit
avant tout de parler en termes complexes pour regprides choses simples. Pourtant, ces
termes sont essentiels dans la définition de lmdesens qu’est un texte littéraire; cela laisse
ainsi supposer que le probleme est lié a la mamierg ils sont enseignés, a leur mise en
pratique, plutét qu'au bien-fondé de leur existéAc®uoi qu'il en soit, le langage savant
ainsi introduit place également le processus dijpriation dans une démarche purement
rationnelle.

Finalement, le structuralisme a tendance a rejetge tentative d’appropriation du
texte par un sujet lecteur, reléguant ce type dedqu€ en seconde zone. On remarque ainsi
établissement d’'un clivage immuable entre la e¢loscientifique d'une part, et une
appréhension subjective de l'autre. Or l'univetgali’une ceuvre peut aussi étre véhiculée par
la perception de sa singularité artistitfue

1.3 Vers une perte de sens de l'activité ?

Les probléemes inhérents a la poétique structueatistposent d’autant plus dans le
cadre de I'enseignement de l'analyse de texte.aldsrteleves accablés des le collége par les
notions de base de stylistique et de narratologikamps lexicaux, narrateur, figures de style
— ne comprennent pas les objectifs fondamentaubedercice. Quel enseignant n’a jamais
entendu entre les murs de sa salle de classe aesguees telles que : « A quoi ¢a sert ? »;
« Madame, l'auteur il a jamais pensé a tout caceivant son livre ! »; « Madame, jai fini

12 Nous développerons plus amplement ce problemeldatsapitre suivant, consacré aux outils d'analyse
Dans la ligne de Merleau-Ponty, on pourrait padlertrans cendance du phénomeéne, en tant que déeasse
de I'intuition sensible qui ouvre I'accés a I'essenle I'ceuvre.
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mon analyse: ya une métaphore!». Par ailleuespéct rhétorique et structuré du
commentaire de texte apparait souvent comme éttfitiel et surfait a 'esprit des éléves :
« Pourquoi on doit faire ¢a comme ca madame ? \ew®prenez pas si cest fait
autrement ? »

Ces quelques considérations posent bien le probifménitiation a 'analyse de
texte chez des éléves débutants. On remarque thbrd que les difficultés sont liées au
rapport au savoir. Selon Bautier et Rockebindividu valorise ou dévalorise les savoirs et
les activités qui s’y rapportent en fonction dusenil leur confére »". Ils identifient ainsi
deux registres, soit le registre épistémigu@ quoi ¢a sert d’apprendre cela ?et le registre
identitaire— qu’est-ce que cela m’apporte en tant qu’indi\ﬁﬂﬁOn peut ainsi observer que
les remarques d’éleves citées dans le paragrapéecgent relévent plutdét du rapport
epistémique au savoir; c'est le sens de l'actigté est mis en doute. Pour étre a méme
d’expliguer ce phénoméne, nous devons encore comlvagne autre ressource approfondie
par Bautier et Rochex. lls tendent en effet a tradee déficit de sens par la perpétuation de
certains malentendd$ Lorsqu’un éléve pense avoir terminé son analyestexte aprés avoir
trouvé une figure de style, c’est qu’il est contéid un malentendu de type sociocognitif : il
confond faire et apprendre, il ne percoit pas taliieé de I'exercice. De la sorte, en toute
bonne foi, il est persuadé d’avoir accompli la gdui lui était impartie, et comme nombre de
bons éléves, d’avoir fait ce que I'enseignant atagrde lui.

Pour expliquer ce type de malentendus, il faut reeroa la source du probleme, soit
l'enseignement des outils d’analyse. Bien souvdes, éleves mal a l'aise face a l'analyse
d’'un extrait, vont tenter de trouver une soluticand les exemples qu'’ils connaissent et les
lecons qu'ils ont suivies; c’est alors tout natlemslent qu'ils se tournent vers des éléments
théoriques, tels que lidentification des figures style ou la focalisation du narrateur. Ainsi,
ils se raccrochent a des principes rigoureux eb Hiéfinis grace auxquels ils peuvent se
rassurer face a la complexité de la tache a acooryd surcroit, ils émettent 'hypothese
légitime que s'ils ont étudié ces notions en clas@st justement pour les employer. Alors
comment peut-on, en tant qu’enseignants, entrabesr éleves vers un autre niveau
d'analyse ?

Selon nous, deux démarches sont nécessaires ppasséé cet état de fait. D’'une

17 Elisabeth BUTIER, Bernard GIARLOT et Jean-Yves &CHEX, « Entre apprentissage et métier d’eleve : le
rapport aux savoir », in Agnés van Zanten (dirgcole ; I'état des savoirsParis : Ed. La Découverte, 2000,
p.180-181

Idem
19 bidem p.185

1
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part, il convient de replacer les outils d’analyae second plan. Trop souvent la visée
artistique du texte est écrasée sous la masseuties -o stylistiques, narratologiques, etc. —
alors qu’ils devraient, comme leur nom lindiquéreéau service de l'analyse et non a son
origine. D’autre part, I'enseignant a pour devainaiter ses étudiants a saisir les enjeux et les
effets du texte en placant au premier plan, panpi& des notions comme I'esthétique ou sa
réception individuelle. Tzvetan Todorov lui-mémellev e ce probleme dahs Littérature en
péril :

« Etudie-t-on, avant tout les méthodes d'analygeon illuste a l'aide d’ceuvres
diverses ? Ou étudie-t-on des ceuvres juggzes adbag)ten utilisant les méthodes les plus

variées ? Ou est le but, et ou estle moyen ? »

Les dispositifs didactiques inspirés des théories ld réception que nous
développerons dans les chapitres suivants ne slenvepas miraculeux: leur but est
simplement de permettre une initiation a 'analge¢exte dans des conditions favorables, en
offrant aux étudiants I'occasion de développer apport privilégié aux ceuvres littéraires. Il
s’agit en quelque sorte d'une tentative de dépdegabou de I'analyse impressionniste et de
sortir du canevas structuraliste, dans le but d&ndéléve, en tant que sujet lecteur, a
découvrir la littérature selon un nouveau mode elespe.

20 T zvetan ToDOROV La littérature en péril Paris : Flammarion, 2007, p.19
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Une approche alternative de I'analyse de texte

2.1 Exemple d'une activité sur Marguerite Duras

C’est en enseignant le francais a une classe demxannée VSO que lidée d’'une
approche centrée sur le sujet lecteur s’est peeudrpposée comme une évidence. La classe
avait peu ou pas d'expérience en matiére d’'analgdexte et certains éleves n’avaient, avant
la rentrée, jamais Iu un livre de leur vie. Aprésien deux mois d’introduction et diverses
activités sur des textes courts, nous avons entaheéture déix heures et demie du soir en

été roman de Marguerite Duras. Les premieres réacersont vite fait sentir dans la classe :

Un éleve : M'dame, il se passe rien dans votre livre !

L'enseignante : Ah bon, rien vraiment ?

Un autre éléve : Non pasrien, c'est toujours la méme chose !

L'enseignante : Vous voulez dire que vous attendez autre chosq de
la lecture d’'un livre ?

Le méme éleve : Ben oui ¢a doit raconter une histoire. Y doit e
passer des trucs quoi. La l'auteur y sait pas fare
du suspens't

Les extraits que nous avions prévu d’étudier celiagportaient justement sur le rythme et les
répétitions. Ce fut 'une des meilleures lecons noes eussions jamais donnée : les éleves,
imaginant n’avoir rien compris, pouvaient alors treetdes mots sur ce qu’ils avaient pergu
des la premiere impression; la lecture a voix hauterait les esprits sur une nouvelle

perception des mots; le "suspens maladroit" estd@oudevenu lattente, I'atmosphere

%! Dialogue reproduit a partir d’un carnet personnel
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pesante. Certains ont ainsi pris conscience poysrdamiere fois qu’il existe plusieurs
maniéres de raconter les choses, et que si 'agewhoisit une plutdét qu’'une autre, c'est
avec l'intention de produire un effet sur le lecteu

Une ou deux semaines plus tard, nous avions eigrepre série d’exercices
individuels portant sur des passages du texte,dqliansemble de la classe s’est retrouvé
blogué sur un extrait plus difficile qu'a 'accoutge. lls avaient pour consigne de préparer un
commentaire de texte oral en suivant pratiquementmEme plan que celui présenté
précédemmeﬁf Nous soulignons tout de méme deux variantes itaptes a la
compréhension des paragraphes qui vont suivre.ddalils devaient expliquer leurs critéres
de division en parties, et non se contenter dedeaner un titre, comme le veut une pratique
courante : la justification pourra donc étre unnd®ment de théme ou une ellipse par
exemple. Ensuite, leur analyse devait suivre um plematique et non linéaire. Ces deux
exigences ont en réalité pour but de minimiseideue de paraphrase, mais ils engendrent
aussi des difficultés supplémentaires.

Aprés un bref tour de classe, nous avons pris @ que le probleme venait
globalement de la masse d’'informations a traitedestla capacité d’abstraction nécessaire
pour hiérarchiser les éléments d’analyse. Comment déduire cet écart entre abstrait et
concret ? Spontanément, nous avons eu I'idée derten exercice un peu spécial : lorsqu’un
probléeme de mathématiques place un éleve en sgech@agnitive, I'enseignant propose
généralement de représenter les principes de l@nsaus forme de schéma. Pourquoi ne pas
tenter I'expérience dans ce cas précis ? Nous adons demandé a la classe de représenter
l'extrait sous la forme d'un croquis le plus prépiessible; d'y indiquer les références au
texte; puis d’analyser les divers éléments sel@rdaédure habituelle.

Les éléves, tout d’abord surpris, ont finalementéjde jeu, motivés par l'aspect
ludique de lactivité. La lecon suivante, consaciéda correction de l'exercice, s'est
également déroulée de fagcon un peu hors norma®s a@voir déplacé quelques tables, nous
nous sommes installés par terre, formant un cassdez resserré pour que chacun puisse voir
le travail des autres. Nous avons ensuite débu& nouvelle lecture de I'extrait durant
laquelle les éléves étaient amenés a intervenir pxposer leurs interprétations graphiques
du récit. A la maniére d’'un metteur en scéne qéspnte urstory-board ils expliquaient a
tour de role leur démarche et leurs choix : tatlerésentation illustre bien l'intention prétée a

lauteure, telle autre permet de créer une ambjdetie autre encore de donner des précisions

%2 Cf. Chapitre 1.1
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sur le texte. Au fil de chaque étape de la disamssious avons retranscrit sur une feuille les

éléments que la classe percevait comme étant les hbiles a transmettre le message de

lextrait étudié. Le résultat qui se trouve ci-dmss est donc en quelque sorte un genre de

synthese du travail de la claése

Voici enfin P'averse. En quelques secondes elle
remplit les rues. La terre est trop séche et n’arrive
pas & boire tant de pluie. Les arbres de la place se
tordent sous le vent. Maria voit leur cime apparai-
tre et disparaitre derritre les arétes des toits et,
lorsque les éclairs illuminent la ville de la cam-
pagne, dans leur bléme clarté, dans le méme
temps, elle voit la forme fixe et noyée de Rodrigo
Paestra agrippée autour d’une cheminée de pierre
sombre.

L'averse dure quelques minutes. Le calme
revient en méme temps que s'amollit la force du
vent. Une vague lueur, & force de I'attendre, tombe
du ciel apaisé. Et dans cette lueur qui augmente &
mesure qu'on la souhaite plus vive, mais dont on
sait ow'elle va trés vite s'obscurcir des prémices
d'une autre phase de 'orage, Maria voit la forme
imprécise de Rodrigo Paestra, la forme éclatante,
hurlante et imprécise de Rodrigo Paestra.

La recherche policiére recommence. Les voici '

qui reviennent, avec l'apaisement du ciel. Ils
avancent dans la boue, toujours. Maria se penche
au-dessus de la rampe du balcon et les voit. L'un

dentre eux rit. Toute la ville résonne des mémes

coups de sifflets régulierement espacés. Simples

relais de I'attente encore, qui va durer jusqu'au
matin.

D’autres balcons que celui-ci, oi se tient Maria,
g'étagent sur la fagade nord de I'hétel. Ils sont
vides, sauf un seul, un seul, i la droite de Maria, &
1'étage supérieur. Ils doivent y étre depuis trés peu
de temps. Maria ne les a pas vus arriver. Elle
recule légerement dans Pembrasure du couloir ol
maintenant les gens dorment.

Maria éteint sa cigarette. Elle les voit se détacher
de toute leur hauteur sur le ciel en marche. Tandis
qu'il Pembrasse, les mains de Pierre sont sur les
seins de Claire. Sans doute se parlent-ils. Mais trés
bas. Ils doivent se dire les premiers mots de
Pamour. Ils leur montent aux levres, entre deux
baisers, irrépressibles, jaillissants.

Les éclairs rendent la ville livide. Ils sont
imprévisibles, arrivent suivant un rythme désor-
donné. Lorsqu’ils se produisent ils rendent leurs
baisers livides aussi, ainsi que leur forme mainte-

nant unique jusqu’a I'aveuglement. Est-ce sur ses
yeux, derriere Pécran du ciel noir qu’il Paura
d’abord embrassée? On ne peut pas le savoir. Tes
yeux avaient la couleur de ta peur de I'aprés-midi,
la couleur de la pluie, en ce moment méme, Claire,
tes yeux, je ne les vois qu’a peine, comment
Paurais-je déja remarqué, tes yeux doivent &tre
gris.

Devant ces baisers, & quelques métres d’eux,’
Rodrigo Paestra enveloppé dans sa couverture

. brune, attend que passe la durée infernale de la
Ca doit &tre la premitre fois qu’ils s’embrassent. -

nnit. A Panrare. e’en sera fait. =
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Nous avons réalisé personnellement ce documentoecatidn des propositions
validées au fur et a mesure des décisions prigdéepsemble de la classe et selon le modeéle
fourni par les travaux d’éléves. L'aspect hététedlles dessins provient par conséquent des
diverses propositions retenues. Il convient a pitédexaminer de plus pres le résultat final.

On remarque tout d’abord l'usage de certains pexdsisus de la bande dessinée,
comme les vignettes, les phylacteres, les idéogmsmnita présence d'un personnage dans le
péri-champ... Ce choix s’explique aisément si Bamge au potentiel narratif inhérent a cet art
graphique, parfaitement adapté aux différentes derde récit. Par ailleurs, il semble que les
étudiants aient été spécialement attentifs auxecwslet plus précisément aux jeux d’'ombre et
de lumiére; la vignette de gauche montre « la foétlatante » (1.18) de Rodrigo Paestra, et
celle de droite représente la méme scéne selondeiables différentes, soit 'obscurité et la
lumiere des éclairs. De plus, certaines imagesiguees ont été retranscrites au sens premier,
sans "dé-métaphoriser" les termes : par exempli®uahe prés du coin inférieur gauche de la
vignette de gauche symbolise « La terre trop se@reive pas a boire tant de pluie » (1.2-3).
Finalement, relevons que la position de Maria danpéri-champ illustre bien son statut
d’observatrice ne participant pas a l'action. L'atilles fleches au-dessus de sa téte indiquent
guant a eux l'ordre dans lequel se déroule le.ré@hgle de vue — plongée pour la vignette
de gauche et contre-plongée pour la vinette ddalrodépend également de la position de
Maria par rapport aux différents champs.

Lors de la lecon suivante, les éléves ont a nouveaté I'exercice de l'analyse de
texte sur I'extrait en question. Comme la passagat &té discuté en classe, les difficultés
initiales étaient dépassées. Nous nous attendioesdaune analyse tout a fait traditionnelle
de la part des éléves, et c’est avec surprise gue avons entendu d’excellentes propositions
trés bien étayées. Tout d’abord, tous tombaientcdi@ — chose exceptionnelle — sur la
structure de I'extrait : une premiere partie quirespond a la premiére vignette, soit les trois
premiers paragraphes; une deuxieme partie quiepsise par la seconde vignette, soit les
paragraphes quatre a six; et une troisieme padiesynthétise les deux premiéres, soit le
dernier paragraphe. Dans la représentation graphagquretrouve également cette observation
thématique et chronologique grace aux numeéros wégiGy coté des fleches présentes dans le
péri-champ au-dessus de Maria.

Un autre élément d’analyse a rapidement fait 'imég : les jeux d’'ombre et de
lumiere. Ce qui est tres intéressant, c'est qumaiere tout a fait inhabituelle, les étudiants
ne se sont pas arrété a la simple énumération chammp sémantique ou a nommer la

présence d'un théeme; ils ont cherché a expliqueifef produit, la raison pour laquelle
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lauteure a choisi d’écrire d’'une certaine facomtpt que d’'une autre. Nous avions certes
tenté de sensibiliser la classe a ce phénomens,josaju’alors sans grand résultat. Pourtant,
ce jour-la, nous avons assisté a des analyses fifisse et d’une pertinence rares. Un éleve
a émis I'hypothése que les jeux d’ombre et de luen@xprimaient les actions de voir ou ne

pas voir, de se cacher ou d’étre découvert. Letdgflnaa suivi, a permis de mettre en avant
gue les intentions des personnages étaient intimelées a ces actions : Rodrigo Paestra qui
se cache pour ne pas étre vu est découvert; Rte@aire qui s'imaginent a I'abri des regards

sont sumris et observés par Maria, qui elle-méewale sur le balcon afin de ne pas étre vue
par eux... Un autre éléve a encore proposé d’intlpla derniere phrase de I'extrait selon le

méme principe, 'aurore, symbolisant la fin de gt ncoincidera avec la rencontre de Rodrigo

Paestra et Maria.

Nous redisons notre grande surprise, car ces pitaps d’'une qualité singuliere
étaient choses rares dans cette classe composiéged’édébutants dans I'étude de la
littérature. Pour conclure cette séquence, NOUSISAPOOPOSE UNe Mise en commun sur les
acquis méthodologiques développés grace a un éetieg. Si tous ont confirmé avoir pris
plaisir a cette activité, certains sont parvenusqarimer assez clairement des éléments de
type métacognitif. Par exemple, gu’ils se focaéshigénéralement sur les détails — un champ
lexical, une métaphore, etc. — sans en saisirelafti la portée. D’autres ont raconté qu’ils
associaient systématiquement le champ lexical gtdme; il y a un champ lexical relatif a
'orage, donc on trouve le théme de l'orage. lI$ ainsi découvert qu’il n’était pas pertinent
de relever tous les champs lexicaux, certains gilugt essentiels que d’autres, et que l'on
peut également procéder dans le sens inverseverdke thématique des jeux d’ombre et de
lumiére, puis prouver son interprétation par laspn€e d'un vaste champ lexical et la
récurrence de métaphores portant sur le theme.nsl@ecore que sans connaitre ni nommer
la notion de point de vue, les éléves ont intuitieat saisi que le récit était entierement
construit selon la perception de Maria. Finaleméehsemble du groupe-classe a déclaré
percevoir 'analyse de texte autrement suite a es&frcice, non plus comme un moyen
d’expliguer, mais comme une porte d’entrée dang\i@

A postériori, nous imaginons deux explications mlubs au succés de cette
séquence un peu improvisée. Premierement, le sifafilele représenter la scéne a permis
aux éleves de comprendre — au sens de prendré-endesgens du texte. Un lieu commun bien
connu des étudiants dit que pour savoir si 'orraanvent compris quelque chose, il faut étre
capable de I'expliquer. Si I'on y réfléchit un pe&n constate que ce genre de raisonnement
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découle directement du célebre couple de méthodestion/synthése et déduction/anaﬁ?se
La contrainte de la représentation graphique d pmsssé les étudiants a briser la barriere de
'abstraction et passer par les différentes étapdressaires a la compréhension, voire la
connaissance du texte Deuxiémement, les guestions inhérentes a lapgomitson graphique
ont fait émerger des problémes relatifs a la paétigt a la stylistique : comment représenter
une métaphore ? une atmospheére ? une sensatiaééles ont ainsi pris conscience d’'une

nouvelle dimension de la littérature : une ceuvtérkire est avant tout une ceuvre d’art.

2.2 Exemple d'une activité sur Raymond Queneau

Dans le but de sensibiliser les éleves a l'effebdpit par un texte, nous avons
imaginé une activité sur ldsxercices de stylde Raymond Queneau. Cette courte séquence
s’est déroulée sur deux périodes. Apres une brav®duction théorique portant sur
FOULIPO, nous avons distribué plusieurs extraies Bxercices de stylgouis demandé a la
classe quel était I'effet spécifique produit paaam des textes. Une fois le débat lancé, la
classe a été divisée en groupes de deux. Chaqupeysiest vu assigner trois versions du
récit, avec pour consigne de déterminer quel étdfet produit ou recherché et de justifier
son hypothese. Précisons que nous avions préatattiaraviardé les titres des textes afin de
ne pas influencer les éléves.

La mise en commun s’est effectuée sous forme d'&p oraux de quelgues minutes.
Les étudiants ont ainsi mis a profit leurs conraisgs en matiere d’'analyse de texte au
service de criteres d’ordre esthétique. La majparéie des indices textuels cités s’apparentait
aux figures de style, aux registres de langue, attacture des phrases ou aux champs
lexicaux. Certains ont également donné des prédsielatives au genre du texte : lettre,
théatre, poésie. Notons aussi que les différereesions se prétaient a des analyses plus ou
moins approfondies selon la matiére a dispositibiti un bref apercu des éléments mis en

avant par quelques-uns des exp8sés

24 Cf. Gilles DELEUZE, Spinoza et le probléme de I'expressiBaris : Ed. de Minuit, 1969, Ch. X

25 En se référant au désormais célébre schéma dydeyei asson sur les processus de lecture, onatergtie
le travail ainsi effectué correspond aux composarde macroprocessus (compréhension globale) et du
processus d’élaboration, lequel a pour caractgtisi« de dépasser le texte, d'effectuer des inférenoces
prévues par l'auteur »preuve que |'exercice proposé appartient belieh lau champ de I'interprétation.
Jocelyne @&ssoN, La compréhension en lectyrBruxelles : De Boeck Université ; Bouchervill&.: Morin,
1990, pp.16-17

2 Textes reproduits en annexe, pp.lll-VI
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En partie double Répétition du "et", accumulations, longueur dehrases,
récurrence des détails.

Métaphoriguement  Récurrence des métaphores, texte pratiquemeainjpréhensible
sans en connaitre préalablement le sens, tentaiilesdé-

métaphoriser.

L’arc-en-ciel : Champ lexical des couleurs, tentative d’explidueonsieur bleu”
et "voix verte".

Récit: Texte qualifié de normal « comme dans un bivre

Lettre officielle: Formules caractéristiques de la lettre, marquésodiciation et
présence d'un destinataire.

Wulgaire: Non respect des normes orthographiques, langage registre
familier.

Médical : Champ lexical de la maladie, du corps, de Iaet:iée.27

L'activité n’est certes pas révolutionnaire, mdie @ permis d’atteindre les objectifs
pédagogiques attendus, soit appréhender l'effedyptrgpar un texte et mettre les outils
d’'analyse au service de linterprétation. En outee,classe a été impressionnée par la
multitude de récits potentiels engendrés par usiingé si anodine. Certains éléves ont ainsi
pris conscience qu’il existe une réelle intentian lduteur dans toute ceuvre littéraire. Un
autre point positif était de voir les étudiantdisér leurs connaissances avec une certaine
aisance, alors que fréquemment le moment de I'étdedeexte était vécu comme quelque
chose d’ardu et de pénible. En effet, bien souilsnte savent pas dans quel ordre procéder et
partent vainement a la recherche d’'une métaphored’'on champ lexical, sans bien
comprendre ce que I'on attend d’eux. Nous retrosviorun probléme classique d’alignement
curriculaire : les éleves associent analyser actieerdes figures de style, alors qu’il s’agit en
fait d’interpréter. L'exercice proposé ci-dessusnpat de mettre les outils stylistiques au
service de l'interprétation, car ils ont fonctiofindices servant a confirmer ou infirmer, puis
étayer, une hypothése de lecture.

Le principal inconvénient de ce type de procédédsdéaciter les éleves a une
analyse finaliste et non opérationn%SIJeToutefois, le but de l'exercice étant clairement
annonceé en début de séquence, on peut imaginetlegugtudiants parviendront a faire la
différence une fois mis en situation. Par aillelmssque certains groupes ont rencontré des
difficultés a comprendre I'effet recherché, ils gptontanément recouru a une analyse de texte
traditionnelle pour s’aider.

Les deux propositions didactiques que nous venerisrdhuler sont des exemples de
ce qui peut étre réalisé en classe dans le cadne dpproche de 'analyse de texte centrée sur
la réception du sujet lecteur. Le prochain sougpith@aura pour but de présenter quelques
ressources théoriques utiles pour comprendre ebfpplir le sujet.

27 Eléments reproduits a partir d’un carnet personnel
28 Cf Tzvetan DDOROV, Symbolisme et interprétatioRaris : Ed. du Seuil, 1978
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2.3 Quelques ressources théoriques

Le principal enjeu de ce genre de propositions diigaes repose sur la
compréhension de la littérature comme une produdaite a visée artistique, véhiculant un
message, et produisant un effet sur le lecteudéEide prendre cet effet —c’'est-a-dire la
réception du sujet lecteur— comme point de dépariedanalyse peut paraitre quelque peu
surprenante a une époque ou nombre de linguistpétuant I'héritage du structuralisme,
considerent le texte comme un objet purement sfiipre et technique. Nous avons d’ailleurs
rencontré de vives oppositions de la part de coégenseignants de francais lorsque nous
avons évoqué l'idée de placer la réception du $egeeur au centre d’un dispositif didactique.
Ainsi les objections ont fusé : manque de rigueiergifique, incitation a 'analyse sauvage
ou impressionniste, voire proustieﬁ%eEst-iI vraiment si déroutant de concevoir lesvéte
comme des étres sensibles qui ont leur propre méme s’il est parfois naif ? Pourquoi ne
pas prendre comme point de départ leur propre stliénpensée, ou leur ressenti individuel,
plutét que de procéder a un grand formatage destesgans le but dy insérda bonne
maniére de faire ? La méthode académique est-@limblement la seule quoi soit valable ?

Chaque étudiant arrive en cours avec un vécu, gadeaculturel, une sensibilité,
bien spécifiques. La pédagogie différenciée a taege étudié le probleme de I'hétérogénéité
des processus d’apprentissage au sein du grougseckinsi, nous proposons de construire
'enseignement des savoirs a partir de la singélate chacun, chose qui selon nous a lieu
guelle que soit la méthode employée. Il s’agit filiofa possibilité d’acquérir de nouvelles
compétences, tout en prenant en compte lindividuat les valeurs personnelles. Cela n’a
d’ailleurs rien de surprenant si I'on considere deedéveloppement de la pensée critique
impligue immanquablement une remise en questiorlesplan identitaire. Du reste, dans son
ouvrage intituléLa compréhension en lectyr@ocelyne Giasson met en doute la réception
passive du message et soutient I'existence d’ueesiation entre le texte et le lecteur :

« Autrefois, on croyait que le sens se trouvait Sdém texte et que le lecteur devait le
"pécher". Il s’agissait d'une conception de transpimn: on croyait que le lecteur ne
faisait que transposer dans sa mémoire un sensspdéterminé par I'auteur. Aujourd’hui,

on congoit plutdt que le lecteur crée le sens dtetale ses propres connaissances et de son
intention de lecture. Ce principe rend souventdaseignants mal a l'aise. En effet, ils
craignent que le fait de mettre l'accent sur letéeic ne laisse trop de liberté a

I'interprétation. >

2% yves Reuter souligne bien le probléme de la Iéuté de I'impression de lecture en raison de saaatare
non-vérifiable : « D'un c6té elle est reconnue, acceptée voire gtdk ou stimulée dans certains cadres
(lecture aux jeunes enfants, discussions, entietion Mais, d'un autre cbté elle est souvent coméaéomme
une entrave a la compréhension, voire comme unguwade faiblesse »Yves REUTER « Comprendre,
interpréter... en situation scolaire ; Retour sulgues problémes », in Catherine Tauveron (ddgmprendre
et interpréter le littéraire a I'école et au-delRaris : Institut national de recherche pédagagi@001, p.74

30 Jocelyne GssoN, op. cit, 1990, pp.5-6
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De surcroit, les aptitudes lices a l'analyse, latls§se, la structuration sont, elles aussi,
travaillées par ce biais. Par conséquent, les tifisjgredagogiques ne different guére de ceux
recherchés par les pratiques courantes, si cepeese cheminement emprunté.

Un autre argument en faveur de cette propositidadtiique repose sur son caractere
ponctuel. Nous n’avons pour cette raison pas dbexe&mple d’'une séquence sur une longue
durée, car il s’agit avant tout d'activités spocadis, elles-mémes intégrées dans un
programme plus vaste. Le but est de prendre pdddismps de travailler differemment en
valorisant l'avis des éleves. Cela peut permeteebdser le double discours inhérent a
lenseignement de la pensée critique : commenteandés €leves a développer leur esprit
critique si 'on ne valide que les réponses acadaement correctes ? Prenons le temps de
valoriser les opinions diverses, d'inciter les é&wa argumenter pour défendre leur point de
vue, leur apprendre a penser par eux-mémes, sapossl théoriques, sans préjuges, sans
conditions. Il est parfois sumprenant de constateuel point ils sont stupéfaits de pouvoir
s’exprimer librement. Ne pas devoir donf@rbonne réponsemais réfléchir a leur propre
position les laisse parfois sans voix. Nous avorierelu des jeunes de quinze ou seize ans
affirmer qu’ils n'ont pas d’avis sur un sujet, ds’'ny ont d’ailleurs jamais réfléchi, parce
gu’'on ne le leur a pas demandé.

Laspect épisodique de ce type d'activité permetledgent de diversifier son
enseignement, chose toujours appreéciée par legpediudiantin. Mais en plus des qualités
ludiques, ce procédé présente des vertus pédagsgidLe suédois Ference Marton,
spécialiste des sciences de I'éducation, a émigpbthése suivante« Il n'y a pas
d’apprentissage sans discernement. Et il N’y a gagliscernement sans variatiofl.»Selon
lui, il existe quatre modéles de variatiopatterns of variation- op ératoires : le contraste, la
généralisation, la séparation et la fusion. De atg §elon le souhait de I'enseignant, une
activité portant sur la réception des textes peaséneent permettre de travailler plus
particulierement sur 'un ou l'autre de ces modeélesvariation. De plus, I'exercice en lui-
méme est une forme de variation au sein d’'une ségudidactique. Notons encore que
Ference Marton souligne un autre type de variatmalle de I'expérience x Il y a
véritablement une variation selon le modeéle d’eignére, soit symbolique/conceptuelle d’'une

part, et sensible/corporelle d’autre paﬁ2>>Une activité portant sur les effets produis |ear

31 « There is no learning without discernment. André¢his no discernment without variation. Berence
MARTON, Keith TRIGWELL, « Variatio Est Mater Studorium », Higher Education Research & Development
Vol. 19, n°3, 2000, p.381
2« There is actually variation in the mode of expece, between the symbolic/conceptual on the ong, leand
the sensuous/bodily, on the other hand. » Ibjdera89
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texte et le ressenti subjectif du sujet lecteurnmer de travailler dans le second type
d’expérience. Du reste, toute variation est prbféga un enseignement allant dans le sens de
la pédagogie différenciée.

Dans un autre registre, développer une approcheéeesur le sujet lecteur dans le
cadre de I'étude de la littérature permet d’'instawm rapport d’ordre conatif au texte. Créer
un lien émotionnel ou affectif avec l'objet d’apptiesage est I'un des facteurs qui peut
augmenter la motivation chez I'apprenant. En desitrermes, la motivation, en tant que
périlleux équilibre entre bénéfices et sacrificest, généralement accrue lorsque 'étudiant est
impliqué sur un plan personnel. La pédagogie dgeproa-t-elle pas démontré la corrélation
existant entre investissement affectif de l'objeétude et investissement personnel de
I'étudiant ? A ce propos Vincent Jouve émet unediypse, selon nous tout a fait pertinente,
sur les liens existant entre la motivation du lecti plaisir issu de I'expérience esthétique, et
le rapport affectif au texte :

« C'est parce qu'un lien affectif nous unit a Lucide Rubempré que, poursuivant la
lecture deslllusions perduesnous nous intéressons aux raisons — psychologicie
sociales — qui ont causé sa perte. C'est parcelgsieersonnages de Proust sont tour a
tour séduisants, antipathiques ou amusants qu'orcquat a plaisir le monde déa
Rechercheacceptant du méme coup la vision de la vie dtadtequi s’y refléte. Vouloir
évacuer l'identification — et par conséquent |'éioanhel — de |'expérience esthétique

\ P &
semble des lors voué a I'échecC. »

Pour conclure, retenons que ce type de rapporttexbes incite a développer
certaines compétences sociales, les facultés ersmwpnelles notamment, par le biais de
'immersion dans l'univers littéraire. Ce dernienipt nous invite de revenir au plan d'étude
cadre qui invite les enseignants de francais aoeeples ceuvres sous différents éclairages,
notamment sociaux et identitairesc:.La lecture de textes littéraires permet en effet
découvrir, dans toute sa diversité, la relation lt®mme a lui-méme, a autrui, a la réalité
sociale, politique et culturel le%$,

33 Vincent dUVE, La Lecture Paris : Hachette, 1998p. cit.in Catherine HMLPERIN, « La littérature ; fenétre sur
le monde », inSciences Humaine$°218, aolt-septembre 2010, pp.32-37. A ce so@hns que Catherine
Tauveron afirme elle-aussi que I'un des axes dpées de I'étude du personnage corresponrdua lieu
d’investissement (pour les producteurs/les récepjatie I'idéologie et de I'expérience subjectiveCatherine
TAUVERON, Le personnage : une clef pour la didactique dutréci'école élémentaireNeuchatel ; Paris :
Delachaux et Niestlé, 1995, p.21. Bien que peu ldppé dans le présent travail, le rapport affeatif
personnage serait donc susceptible d'étre le peimiral d'une séquence allant dans le sens d'ymecie de
I’ceuvre littéraire centrée sur le sujet lecteuuPapprofondir cet aspect, nous conseillons le heopi®posée
dans : JacquesECAVALIER, Suzanne RHARD, op. cit, pp.25-29

34 Ecole de culture générale et de commerce ; Répamtihoraire des disciplines, plan d'études et ligtes
examens écrits et oraux pour 'année scolaire 220t p.20
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Cas pratiques : étude de travaux d'éleves

3.1 Contexte de la classe

Nous avons eu 'occasion de tester des activitl@sives a une approche de l'analyse
de texte centrée sur la réception du sujet leadans une classe de premiere année maturité
professionnelle intégrée a I'Ecole Technique destidvis® de Lausanne. Les étudiants en
question correspondaient parfaitement au profiheeché. D’une part, il s'agit d’éleves
débutants, peu expérimentés en matiere d’étudextie; ’autre part, étant en formation dans
un domaine technique — informatique, mécatroniquetlectronique — ils étaient plutdt
réticents a l'idée de suivre des cours de littémtlie groupe-classe comporte différents
niveaux d’aptitudes selon le parcours scolaire ajgsrentis : un éleve a étudié deux ans au
gymnase en voie culture générale, tandis que @aytroviennent de la voie VSG.

Le programme de la filiere comporte deux heuresdbetadaires de francais-
littérature. En dehors des cours théoriques, lediatts sont répartis dans différents ateliers
en fonction de leur domaine d’activité. Malgré ¢eta groupe-classe est relativement bien
soudé, et la seule représentante de la gent féens@mble bien intégrée. Tous semblent
partager des centres d’intérét communs, commerdi#sabeurs, les films de science-fiction, le
chibre ou les jeux vidéo. La lecture et les sortieslitionnellement nommées culturelles ne

font donc pas spontanément partie de leurs persinattrels.

Les deux activités que nous avons menées dansot&ste portent sures Regrets
de Joachim Du Bellay. La premiére phase de la sé&gueomprenait, en guise d’introduction,

guelgues notions relatives au genre de la poéais,yne partie théorique sur les spécificités
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de lauteur et de la période en question. A laesdie cela, quelques analyses menées par
'enseignant ont servi a illustrer et exercer ledions précédemment étudiées. C'est a ce
moment-la que nous avons proposé un premier egedéan alyse de texte centré sur le sujet
lecteur. La seconde activité que nous étudierons da chapitre a eu lieu, quant a elle, apres

une série d’exposés oraux et d’analyses écritest-&é-dire pratiguement en fin de séquence.

3.2 Etude du premier cas pratique

Le premier exercice porte sur le cinquiéme sonestRegrets®. Celui-ci est donc
situé au début du recueil et fait partie de la phds présentation ou d’introduction a
'ensemble de I'ceuvre. Nous avons choisi ce poémaison de sa forme répétitive qui, selon
nous, faciliterait la formulation des hypothesedetture. En effet, méme si nous n’avions
pas lu le texte, certaines caractéristiques étalarhblée repérables. Nous espérions donc
aider les étudiants a faire leurs premiers pas dette nouvelle démarche.

Parallelement a cela, il convient de relever lactére un peu artificiel de la mise en
place de l'activité. Dans l'absolu, cet exercicerdé étre mené par oral, sous forme soit de
discussion en classe, soit de travail en petitgspges. Cela permet d’instaurer un processus de
médiation par l'enseignant ou par les pairs, etvaliger dans la zone proximale de
développemeﬁ‘i Le principal probleme lié a la réalisation écrée individuelle de cet
exercice est une certaine stagnation sur le placemtuel : il N’y a pas de réelle construction
d’'une interprétation, chaque participant exposgfment ses impressions sans dépasser ce
stade initial. C’est pourquoi, une phase d’insiitubalisation suivant le modele du débat en
classe a suivi cet exercice. Il est un peu frustdarconstater que c’'est a ce moment-la que les
meilleures idées sont apparues; alors que nousigwstement planifi€ une premiere étape
par écrit dans le but de réunir de la matiére ceteqoour la présente étude. Par conséquent, il
faut considérer les travaux d’éleves reproduitsamarmt—:-xé7 comme des brouillons comportant
des considérations préliminaires.

Précisons pour commencer qu’une fois les premiétisences dépassées, l'activité
s’est globalement bien déroulée : bonne particmatiu groupe-classe, plaisir a travailler de
maniére plus libre. Hormis chez deux éleves, |s gtita visée de l'activité n’ont pas posé de

probleme apparent. Nous avons donné par oral Isigo® suivante « Dessinez trois

35 Texte reproduit en annexe, p.Vll
® Cette démarche s'inscrit donc dans une logiquesmmstructiviste : « L'apprentissage se constuitartir
des connaissances de I'apprenant, de ses concegtiale ses expériences, mais les interactiondevgairs
et I'enseignant sont essentielles a cette élalborati, JacquesHCAVALIER, Suzanne RHARD, op. cit, p.VIII
37 Travaux d’éléves reproduits en annexe, pp.VII-XII
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colonnes. Dans la premiére vous noterez vos obfengasur le message du texte, vos
impressions, votre ressenti. Dans la deuxiéme, vmierez a quelle partie du texte ils
correspondent. Dans la troisieme, vous donnerez éé@&sents d'analyse expliquant les
éléments présents dans la premiére colonne. Voexz &ingt minutes.¥ Nous avons
également précisé qu'il n'existait pas de bonnedeumauvaise réponse et que I'exercice
devait se faire de maniere totalement libre. Lesifficile a ensuite été de ne pas répondre
aux questions posées si ce n'est paAllez-y ! Lancez-vous ! Ecrivez quelque chosa! O
verra bien ! »

Commencons par observer les similitudes présemies lds différents travaux. Dans
la premiére colonne qui concerne le message, Ipsessions et le ressenti, sept éleves sur
douze ont relevé le caractere répétitif du sonnetiste » (n°1); « énumeération »n°2);

« répétition »(n°3/6/7/8);« commence chaque vers par ceux qum4). Dans la deuxiéme
colonne portant sur les références au texte, taukle n°2 ont identifié le vers 14 comme
étant difféerent des autres. Les éléments énoncés & troisieme colonne sont plus
disparates, pourtant il est possible de compter alkesions a la solitude de Du Bellak fui
seul est malheureux@°1); « [sic]>® plusieurs genre de personnes différentes de (aP2);

« parle des autres en comparaison avec son existeriit°4); « il est seul dans son cas,
personne n'est comme lui(»°6);« ce qui peut montrer qu’il est exclm’10);« sauf Bellay
qui compare les gens qui réussissent et qui samrieb& a lui alors que lui est désespéré. Ca
donne du poids a son malheur car il est le seumetheureux. »(n°11); « Il veut se
démarquer des autres et est differents des autr@g32). Lors du débat oral, plusieurs
étudiants ont fait remarquer que c’est grace seepdtratégique que le dernier vers gagne en
impact lors de la lecture. En outre, un éléve, aopaur étre le pitre de la classe, qui s’investit
peu et joue les caids, a fait une remarque tréseissante« C'est normal M’dame, quand on
est triste, on a limpression qu’personne peut noarsprendre et on s’demande c’'qui cloche
chez nous parce qu’les autres autour y sont heuseugéquence émotion...

Il est également probant de souligner que certaints convoqué des éléments
théoriques précédemment abordés en cours, comnigéaiintroductive des premiers sonnets
(n°5/7). D’autres ont exprimé avec leurs propressmieur perception des intentions de

lauteur :« Il finit par lui pour qu’on se rappel qu’il estatheureux et pour qu’on le pleigne »

38 par la suite, nous avons appris que Jean-LouisyBufropose un exercice relativement similaire lssir
premiéres réactions a la lecture qui comprend biedea a trois colonnes : questions a se poser igremffets
sensoriels et sémantiques) ; hypothéses de réppékaaents qui fondent ces hypotheses. Jean-l[aufsys,
Louis GEMENNE, Dominique [EDUR, Pour une lecture littéraire 1Bruxelles : De Boeck & Larcier, [19936]
2005, pp.239-247

39 Nb. Les travaux d’éléves seront systématiquement daés I'état dans lequel ils ont été restitués.
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(n°1); « on pourrait croire qu’il essaie de se justifien du moins, d’expliquer pourquoi il se
pleint » (n°2); « globalement il va passer les 200 prochains sbarse pleindre et regretter »
(n°5); « il se pleint, il se compare aux autregn$10);« du Bellay se lamente(n°11). Le
caractere naif de ces remarques peut préter aesomais a I'avantage de donner matiere a
une réflexion commune pour dépasser la premieraesgion et construire ensemble une
nouvelle perception deRegrets Finalement, notons que les analyses présentes ldan
troisieme colonne sont assez peu développées digitegp—ce qui n'est pas inhabituel pour
cette classe— et qu'il a fallu apporter des préssidurant la phase de mise en commun. Nous
nous attendions en effet a un peu plus de remargueda structure ou le vocabulaire
employé. Quoi qu’il en soit, nous sommes globalansatisfaite par le déroulement de cet
exercice qui a permis de discuter "a batons rompds"ce sonnet, tout en tirant

ponctuellement des conclusions plus conventiorsmelle

3.3 Etude du second cas pratique

L'objectif de cette seconde activité était de corapdes interprétations et les
analyses des éléves en fonction de la méthode g@ml®n premier groupe (n°1-7) a ainsi
suivi des consignes identiques que pour le prepasrpratique, alors qu’'un second groupe
(n°8-14) a suivi le protocole traditionnel de I'§rse de text&. Notre hypothése de départ
était que les éleves recourant a une démarcheéeestir le sujet lecteur se dirigeraient vers
une analyse plus générale et personnalisée, almrscqux qui adoptaient une approche
traditionnelle porteraient plus d’attention auxailétdu texte.

Tout d’abord, il est nécessaire de souligner umnie feropension a la paraphrase quel
gue soit le groupe d’appartenance (n°2/6/9/etaisukie, force est de constater que les
membres du premier ne groupe ne se réferent gemeat aux figures de style; au contraire
quatre éléves sur les sept du second groupe ode ftintégralité de leur analyse sur leur
identification : antithése, accumulation (n°11l/12ccumulation, antithése, répétition,
périphrase, champs lexicaux (n°13); champs lexicamétaphore (n°14). Une autre
distinction est a faire sur l'aspect organisatibnde ces travaux. Trois des sept éleves
pratiquant une analyse centrée sur le sujet lecteusuivi un plan thématique (n°1/2/4), les
autres ayant suivi un plan linéaire (n°3/5/6/7). @aé du second groupe, I'analyse est soit

linéaire (n°8/9/10), soit ciblée sur les figures stgle (n°11/12/13/14). Les membres du

“% Texte et travaux d’éléves reproduits en annexeXIppX VI |
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second groupe ayant suivi un plan linéaire metitems en avant la structure du poeme. Selon
nous, ce phénoméne a deux origines : la parapberdadéorme propre au sonnet.

Suite a ces quelques considérations, il convientedenir a notre hypothése de
départ. Si les éleves appartenant au second gsermbkelent bel et bien porter leur attention
sur les détails du texte, qu’en est-il du premreuge ? On remarque ainsi que les éléves ont
plus volontiers donné leur avis personnel ou puétgugement de valeur a Du Bellay, donc
accordé une plus grande place a linterprétatiortaem que telle « Il nous parle d’'une
prostituée ayant les cheveux bouclé, elle s’edéfjas sourcils et elle est déguisé (positif). 11
nous parle d'une odeur moisie (négatif). On peintdrpréter comme une personne belle de
loin et moche de prés (comme pour une relationided) »(n°1);« Il montre le dégodt qu'il
a pour ces courtisanes (vers 3)n°2); « Il utilise parfum et moisie comme si leur parfum
camoulflait leur impureté (vers 3) [...] Elles se miélguienormément pour ce camoufler (vers
4)[...] Nlutilise "enseigné" cela veut dire qu’ilesoit bien informé soit il a déja tester et c’est
pour ¢a qu’il en sait autant (ver s12)(n°4); « Deux langues désignent un pour la vérité et
lautre pour le mensonge (vers 10)®»°5);« On peu se poser des guestions puisqu’il est a
Rome au vatican, entourer par des hommes d’églisagdevrais normalement pas avoir de
rapport sexuel (vers 9-11)(»°7).

Les étudiants du second groupe ont eux aussi padaié de saisir I'intention de
lauteur, mais généralement de maniere plus resereiou conventionnelle « Décrit
positivement une femme [...] mais il y a une oppusitians ces 4 vers (vers 1-4) [...] Parle
de qqun qui ne ressemble pas a une sceur (vers>9{mi9); « superficiel (vers 3) $n°11);

« C'est un regret. Il est a Rome, et il parle d'amde pense qu'il critique la vie secréte des
hommes d’église (vers 12-14{n13). Seul le travail n°10 se démarque claireéndes autres

de ce groupe« Ce poéme se situe dans la partie du livre déléeprostituées, on voit qu'il
les décrit comme étant laides mais masquées par pdeduits de beauté (vers @ /
introduction) [...] Il donne une image assez négatieeces femmes, ce qu’elles semblent étre
ne I'est pas en réalité (vers 5-6»°10).

En définitive, notre hypothése de départ, suppogastles éleves partant de leur
propre expérience de lecteur se dirigeraient vaes analyse plus générale et personnalisée,
alors que ceux qui adoptaient une approche tradiéite porteraient plus d'attention aux
détails du texte, est donc partiellement validéest néanmoins nécessaire de concevoir que
si les éléves du premier groupe ont émis des indempons naives, farfelues ou erronées, elles
n'en représentent pas moins un point de déparnpgeteéx une étude plus ciblée du texte.

Ainsi, en partant des considérations personnebissétiudiants, on peut ensuite construire un
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savoir valide au cours de la phase d’institutioisasibn : il revient cependant a I'enseignant
de faire preuve de créativité pour réussir a rebbad ces remarques, en posant les bonnes
guestions, ou en aiguillant avec finesse les éntsligers une réflexion alternative :

« Lorsque les éléves ont commencé a donner leuegsion initiale, I'enseignant peut les

aider a explorer et étendre leur vision par des gfioms qui partent de leurs premiéres
impressions. Il peut orienter les éléves vers lergtion de sentiments, de motivations, de
conflits, d'actions, ou encore vers les changemdatss I'histoire ou vers les changements

o 41
dans leurs propres idées face au texté. »

41 Jocelyne Gsson, op. cit, 2000, p.113
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Conclusion

A la suite de ces quelques considérations pragoegigelatives a la mise en place
d'un dispositif didactique de l'analyse de textentcé sur le sujet lecteur, il convient
d’effectuer un bilan afin de définir les apportslest limites de cette démarche. Nous avons
débuté ce travail en dressant un bref panoramatli@sries récentes sur la lecture et
I'interprétation des ceuvres littéraires en clabsee a cela, le premier chapitre, consacré aux
pratigues courantes, a montré en quoi celles-ciseent bien souvent un caractére
traditionnaliste. A cette occasion, il a été posside mettre en avant certains aspects
problématiques, comme la rigidité inhérente auxtied structuralistes, ou la quasi-absence
de la prise en compte de la réception des textele gajet lecteur. Ce questionnement nous a
permis de souligner les difficultés potentiellemncantrées par des éléves débutants,
notamment le risque d’'une perte de sens de I'aétivi

Nous avons ensuite proposé une approche alterratienseignement traditionnel
des méthodes d’analyse de texte en nous basalgsstiveories de la réception, ainsi que sur
des expériences vécues en classe. Ces exercicesgs neenformément aux approches
didactiques récentes précédemment citées, ont agwuver la validité de tels dispositifs.
De surcroit, ces variantes ont pour intérét deiiigsr les apprenants a des aspects d’ordre
esthétique ou stylistique. Finalement, nous av@msamtré les apports de ce type d’activités a
'aide de I'étude de deux exemples de terrain.

Comme on l'a compris, le grand principe que nousnmuvons dans ce travail
consiste donc a prendre comme matériau de déértlproduit par le texte et sa réception
par le sujet lecteur. En se concentrant a la fois'mtention de l'auteur et sur I'expérience
esthétique, on place les outils d’analyse au seqdad, d’ou une prise de conscience de la

forme-sens de l'ceuvre dans sa globalité. En outideée de construire un réseau de
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connaissances en partant de I'éleve en tant quithdisensible parait trés actuelle d’un point
de vue pédagogique, mais aussi d'un point de vaelegique : jamais la liberté individuelle
n'a encore été autant valorisée qu’a notre ép agigyaradoxalement correspond a I'ere de la
globalisation”.

Nous prenons encore le soin de rappeler le campténctuel de ce type d’activités
au sein d’'une séquence plus vaste. S'il est tofaitacertain qu'une telle démarche peut
s'avérer tres enrichissante pour les éleves — dinsmpensons-nous l'avoir largement
démontré au fil de ces quelques pages — il esti tnéssclair que ce dispositif comporte des
limites évidentes. La premiére est une limite gae pourrait qualifier de scolaire, puisque
guelles que soient les méthodes employées en clesstudiants doivent a terme étre aptes a
mener une analyse académique (examen, changemealagke ou d’enseignant, études
supérieures...). La seconde limite, qui selon nouysrésente un obstacle capital a la
promotion de cette stratégie interprétative, sauecétre le fer de lance ses détracteurs : la
subjectivité, soit le risque d’'une analyse sauv@gerenverrait I'étude de la littérature au
stade de débat stérile digne d’'un "café du commerce

« Prétendre qu'une ceuvre peut signifier n'importaigselon les caprices du lecteur

équivaut a une démission devant l'effort d'intetptibn qu'elle demande, cest une

maniere d4e discréditer I'ceuvre pour ne pas se sénumilié comme lecteur que I'ceuvre
déroute. »

La solution, non pas miraculeuse, mais pour le moératoire et pertinente, réside
selon nous dans l'ancrage de linterprétation danexte. Au fil des activités développées
dans ce travail, nous avons systématiquement pis&cde donner des références a I'ceuvre
(ligne, vers) en guise de preuve a toute hypotimegrétative. Les éléves qui auraient alors
tendance a se perdre en conjectures sont ainsnéanme I'essentiel. Sur ce point, nous
abondons dans le sens de Christian Vandendorpee €t z&#etan Todorov qui insistent

€galement sur cette limite :

« L'interprétation ne doit pas étre le libre jeu tesubjectivité du lecteur, mais se situer
dans une interaction serrée avec le texte, qui ttmifours servir de pierre de touche et de
garde-fou : rien dans le texte ne doit contredinetérprétation du lecteur »

42 pour approfondir le sujet, nous conseillons ldulee de I'article suivant : Danilo MRTUCCELLI, « Les
épreuves de l'individu dans la globalisation », Bermard Francq et Geoffrey Pleyers (diRecherches
sociologiques et anthropologiques ; altermondiaksmociété civile et mondialisatiobniversité Catholique
du Louvain, Unité danthropologie et de sociologigol. XXXVII, n°l, 2007, pp. 13-32

4d(http://rsa. revues.org/S08onsulté le 28 avril 2011)

Jacques ECAVALIER, Suzanne RHARD, op. Cit, p.34

4% Christian VANDENDORPE att. cit, p.93
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« Il est vrai que le sens de I'ceuvre ne se réda# gu jugement purement subjectif de
I'éleve, mais reléve d'un travail de connaissarf®eur s’y engager, il peut donc étre utile a

cet éléve d'apprendre des faits d'histoire littéeabu quelques principes issus de I'analyse
structurale. Cependant, en aucun cas I'étude dermmgensne doit se substituer a celle du

sens, qui est sin. »°

En définitive, il convient de s’interroger sur seopre posture d’enseignant : que
souhaite-t-on réellement transmettre aux éleves@ dEmarche telle que celle que nous
avons proposée permet a I'enseignant qui le désaker au-dela de l'apprentissage des
connaissances et des procédures, en embrassaitadgss plus vastes, comme lidentité du
sujet lecteur et ses valeurs, I'éveil et le plaiairla lecture des textes littéraires, le
développement de compétences méta-émotionnellessi,Ajue nos étudiants choisissent
par la suite de poursuivre ou non des études @athsrhaine des lettres, ne tient-on pas ici de

réels objectifs a longterme ?

4% T zvetan ToDOROV op.cit, 2007, p.23
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Exemple d’une activité sur Marguerite Duras

Voici enfin 'averse. En quelques secondes elle
remplit les rucs. La terre est trop séche et n’arrive
pas a boire tant de pluie. Les arbres de la place se
tordent sous le vent. Maria voit leur cime apparai-
tre et disparaitre derriere les arétes des toits et, !
lorsque les éclairs illuminent la ville de la cam-
pagne, dans leur bléme clarté, dans le méme
temps, elle voit la forme fixe et noyée de Rodrigo
Paestra agrippée autour d’une cheminée de pierre
sombre. |

L’averse dure quelques minutes. Le calme
revient en méme temps que s'amollit la force du
vent. Une vague lueur, a force de 'attendre, tombe
du ciel apaisé. Et dans cette lueur qui augmente a
mesure qu’on la souhaite plus vive, mais dont on
sait qu’elle va trés vite s'obscurcir des prémices
d'une autre phase de I'orage, Maria voit la forme
imprécise de Rodrigo Paestra, la forme éclatante,
hurlante et imprécise de Rodrigo Paestra.

La recherche policitre recommence. Les voici |
qui reviennent, avec ’apaisement du ciel. Ils
avancent dans la boue, toujours. Maria se penche
au-dessus de la rampe du balcon et les voit. L'un

nant unique jusqu'a I'aveuglement. Est-ce sur ses
yeux, derriere I’écran du ciel noir qu’il I'aura
d’abord embrassée? On ne peut pas le savoir. Tes
yeux avaient la couleur de ta peur de 'apres-midi,
la couleur de la pluie, en ce moment méme, Claire,
tes yeux, je ne les vois qu'a peine, comment
Paurais-je déja remarqué, tes yeux doivent étre
gris.

Devant ces baisers, & quelques métres d’eux,’

Rodrigo Paestra enveloppé dans sa couverture
brune, attend que passe la durée infernale de la

nuit. A ’aurore, c’en sera fait. il

]

d’entre eux rit. Toute la ville résonne des mémes
coups de sifflets régulicrement espacés. Simples -
relais de I'attente encore, qui va durer jusqu’au
matin,

D’autres balcons que celui-ci, ol se tient Maria,
s'étagent sur la fagade nord de I'hdtel. Ils sont
vides, sauf un seul, un seul, a 1a droite de Maria, a
I'étage supérieur. Ils doivent y étre depuis tres peu
de temps. Maria ne les a pas vus arriver. Elle
recule légérement dans I’embrasure du couloir od
maintenant les gens dorment. ,

(a doit étre la premitre fois qu'ils s’embrassent. -
Maria éteint sa cigarette. Elle les voit se détacher
de toute leur hauteur sur le ciel en marche. Tandis
qu’il Pembrasse, les mains de Pierre sont sur les
seins de Claire. Sans doute se parlent-ils. Mais trés
bas. Ils doivent se dire les premiers mots de
I’'amour. Ils leur montent aux lévres, entre deux
baisers, irrépressibles, jaillissants.

Les éclairs rendent la ville livide. Ils sont
imprévisibles, arrivent suivant un rythme désor-
donné. Lorsqu’ils se produisent ils rendent leurs .
baisers livides aussi, ainsi que leur forme mainte-

Marguerite [URAS, Dix heures et dem
du soir en étéParis : Gallimard, Folio,

2009 [19601, pp.41-42



Annexes

o wongedei
(e2-0270) /sy ‘oA
! pren »desmu?d»_ﬁ%a @

(Si-¢1 ') TeRdw  Aopom
Ju.ﬁ:@)d.@u@ ! i déﬁﬂ% -
TT@%&@%@%% (%w)..\.#ov\
(55 Fonyp B sy -

e

Oar (ziE Wo YEX WP TV f

v 0 Sl T

- ey oo s 75 572 (@)

SN WO &

s Wi [ AT ONTBTT2 ST e
e e @ e

o= @é%@%/@
e AR S SONOS A~A59 3 ,, ) .
(623, P dmawmﬁi @ﬁmu&ceo«u W e e ﬁ%@aﬁ@

. WA , el B AR i n b
.W“d«}wwé) M,Ma %ﬁ% 2% AN <) .&uﬂ@ d.@ 5 s @

& 2sshvavey

oo V3w, 7 1o . . .
3 wm\@ 4 X024 435 S 3%.@ @ /ﬂ@ (¢-2°d) <83ue,, e e
( éﬂwﬁéaww@w r | vy <o renaew TS B 202 % (1)
&2, .@\w b . N3

NI TIOR

AN YL
&) wau.%u e ¥7
NLAWAY X024 S2L

s A /W SNV_ 5.46?5» [ AN INTA)

© Christelle Waelti et 10VSO, 2009



Annexes

Exemple d’une activité sur Raymond Queneau

Raymond QENEAU, Exercices de sty)§1947]

En partie double

Vers le milieu de la journée et a midi, je me trauet montai sur la plate-
forme et la terrasse arriere d'un autobus et déhicule des transports en
commun bondé et quasiment complet de la lignedtiieta de la Contrescarpe a
Champerret. Je vis et remarquai un jeune hommen etiall adolescent assez
ridicule et pas mal grotesque : cou maigre et tid@harné, ficelle et cordeliere
autour du chapeau et couvre-chef. Aprés une boagedt confusion, il dit et
profere d'une voix et d'un ton larmoyants et plelrards que son voisin et
covoyageur fait expres et s'efforce de le pousseedimportuner chaque fois
gu'on descend et sort. Ceci déclaré et apres amoert la bouche, il se précipite
et se dirige vers une place et un siége videbresli

Deux heures aprés et cent vingt minutes plus tarde rencontre et le
revois cour de Rome et devant la gare Saint-Lazbest et se trouve avec un
ami et copain qui lui conseille de et I'incite &dajouter et coudre un bouton et
un rond de corozo a son pardessus et manteau.

Métaphoriquement

Au centre du jour, jeté dans le tas des sardingageuses d'un coléoptere a
grosse carapace blanche, un poulet au grand cdunag&garangua soudain
l'une, paisible, d'entre elles et son langage plyk dans les airs, humide d'une
protestation. Puis attiré par un vide, l'oisillop précipita. Dans un morne désert
urbain, je le revis le jour méme se faisant moucharogance pour un
guelconque bouton.
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L'arc-en-ciel

Un jour, je me trouvai sur la plate-forme d'un &ukoviolet. Il y avait 1a un
jeune homme assez ridicule : cou indigo, cordeberehapeau. Tout d'un coup,
il proteste contre un monsieur bleu. Il lui repreatfotamment, d'une voix verte,
de le bousculer chaque fois qu'il descend des d@ees.dit, il se précipite, vers
une place jaune, pour s'y asseoir.

Deux heures plus tard, je le rencontre devant @ame grangée. Il est avec
un ami qui lui conseille de faire ajouter un boufosion pardessus rouge.

Récit

Un jour vers midi du c6té du parc Monceau, surldéepforme arriere d'un
autobus a peu prés complet de la ligne S (aujouird3d), japercus un
personnage au cou fort long qui portait un feutoeirentouré d'un galon tressé
au lieu de ruban. Cet individu interpella tout &igson voisin en prétendant que
celui-ci faisait expres de lui marcher sur les piethaque fois qu'ill montait ou
descendait des voyageurs. Il abandonna d'aillejidement la discussion pour
se jeter sur une place devenue libre.

Deux heures plus tard, je le revis devant la ganetdazare en grande
conversation avec un ami qui lui conseillait de dimer 'échancrure de son
pardessus en en faisant remonter le bouton supépau quelque tailleur
compétent.
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Lettre officielle

J'ai 'honneur de vous informer des faits suivaidsit fai pu étre le témoin
aussi impartial qu’horrifié.

Ce jour méme, aux environs de midi, je me trousaisla plate-forme d’un
autobus qui remontait la rue de Courcelles en tece la place Champerret.
Ledit autobus était complet, plus que complet mévserai-je dire, car le
receveur avait pris en surcharge plusieurs impgtyamans raison valable et ma
par une bonté dame exagérée qui le faisait pamgez aux reglements et qui,
par suite, frisait l'indulgence. Achaque arrés, #lées et venues des voyageurs
descendants et montants ne manquaient pas de puwae certaine
bousculade qui incita 'un de ces voyageurs a ptetemais non sans timidité.
Je dois dire qu'il alla s’asseoir des que la cHaspossible. J’'ajouterai a ce bref
récit cet addendum : jeus l'occasion d’aperceceivoyageur quelque temps
apres en compagnie d’'un personnage que je n’@qmiifier. La conversation
gu’ils échangeaient avec animation semblait avait & des questions de nature
esthétique.

Etant donné ces conditions, je vous prie de voblein, Monsieur, m’indiquer
les conséquences que je dois tirer de ces fditstétide qu’ensuite il vous
semblera bon que je prenne dans la conduite dearsubséquente.

Dans l'attente de votre réponse, je vous assur@shdor, de ma parfaite
considération empressée au moins.
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Médical

Aprés une petite séance d'héliothérapie, je cmaigdiétre mis en
guarantaine, mais montai finalement dans une ambelpleine de grabataires.
La, je diagnostique un gastralgique atteint de rgigme opiniatre avec
élongation trachéale et rhumatisme déformant dwamrutbe son chapeau. Ce
crétin pigue soudain une crise hystérique parcengquacochyme lui pilonne son
tylosis gompheux, puis ayant déchargé sa bile isblg' pour soigner ses
convulsions.

Plus tard je le revois, hagard devant un lazametfr&@n de consulter un
charlatan au sujet d'un furoncle qui déparait sEtgoaux.

Vulgaire

L'était un peu plus dmidi quand jai pu monter déesse. Jmonte donc,
jpaye ma place comme de bien entendu et voilagpésors jremarque un zozo
l'air pied, avec un cou qu'on aurait dit un télgsret une sorte de ficelle autour
du galurin. Je Iregarde passque jlui trouve l@&dmuand le voilatipas qu'ismet
a interpeller son voisin. Dites-donc, qu'il luitfavous pourriez pas faire
attention, qu'il ajoute, on dirait, qu'il pleurn&hquvous [faites essprais, qu'i
bafouille, deummarcher toutltemps sullé panard§,dju Ladessus, tout fier de
lui, il va s'asseoir. Comme un pied.

Jrepasse plus tard Cour de Rome et jlapercoisligaute le bout de gras
avec autre zozo de son espece. Dis-donc, qudikai l'autre, tu dvrais, qu'i lui
disait, mettre un ottbouton, qu'il ajoutait, a wardingue, qu'i concluait.

\
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Etude du pre mier cas pratique

Messapg /cmptassen /fasenk: [0k ol
B

Joachim DU BELLAY, Les Regrets1558, sonnet V

\%

Ceulx qui sont amoureux, leurs amours chanteront,
Ceulx qui ayment I’honneur, chanteront de la gloire,
Ceulx qui sont pres du Roy, publiront sa victoire,

4 Ceulx qui sont courtisans, leurs faveurs vanteront,

Ceulx qui ayment les arts, les sciences diront,
Ceulx qui sont vertueux, pour tels se feront croire,
Ceulx qui ayment le vin, deviseront de boire,

8 Ceulx qui sont de loisir, de fables escriront,

Ceulx qui sont mesdisans, se plairont & mesdire,
Ceulx qui sont moins fascheux, diront des mots pour rire,
1 Ceulx qui sont plus vaillans, vanteront leur valeur,

Ceulx qui se plaisent trop, chanteront leur louange,
Ceulx qui veulent flater, feront d’un diable un ange :
14 Moy qui suis malheureux, je plaindray mon malheur.

Joachim D BELLAY, Les Antiquités de Rome ; Les

Regrets Paris : GF Flammarion, [15%8] 1994,
pp.62-62
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Etude du second cas pratique

Joachim DU BELLAY, Les Regrets1558, sonnet XCII

XCII

En mille crepillons les cheveux se frizer,
Se pincer les sourcils, et d’'une odeur choisie
Parfumer hault et bas sa charnure moisie,

4 Et de blanc et vermeil sa face deguiser :

Aller de nuict en masque, en masque deviser,
Se feindre a tout propos estre d’amour saisie,
Siffler toute la nuict par une jalousie,

8 Et par martel de I’'un, I’autre favoriser :

Baller, chanter, sonner, folastrer dans la couche,
Avoir le plus souvent deux langues en la bouche,
11 Des courtisanes sont les ordinaires jeux.

Mais quel besoing est-il que je te les enseigne ?
Si tu les veuls sgavou (Gordes) et si tu veuls

14 En s¢avoir plus encor’, demande a la Chassaigne.

Joachim I BELLAY, Les Antiquités de Rome ; Les
Regrets Paris : GF Flammarion, 1994 [15583).106
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Ce travail a pour ambition de formuler des exemplieslispositifs didactiques inspirés de la
théorie de la réception. Au cours des dernieresrad@es, les chercheurs ont en effet porté une
attention grandissante a I'éleve en tant que leatencret. Ces pratiques, déja en vigueur au
primaire et au secondaire I, intéressent de pluspkrs les enseignants du degré
postobligatoire. Toutefois, I'aspect subjectif irdr# a une telle démarche peut compromettre
sa démocratisation a large échelle ; I'héritagdadpoétique structuraliste éant encore tres

présent dans les esprits.

Au fil de ces quelques pages, nous tenterons dertides aspects théoriques et pratiques
d’'une approche de l'analyse de texte centrée ssujé lecteur. Dans une bréve introduction,
nous donnerons un apercu de l'état de la rechezohdidactique de I'enseignement de la
littérature. Le premier chapitre, consacré a ldigua de 'analyse de texte en classe, nous
ameénera a discuter des conventions en la matiedestiimites imposées par la poétique
structuraliste. Puis nous donnerons, dans le deexiehapitre, des exemples d’activités sur
les textes inspirées de la théorie de la réceptiamalement, le troisieme chapitre sera
consacré a l'étude de travaux d’éléves ; ce semacpnséquent, 'occasion de démontrer la
validité de notre hypothése de départ, a savoirlguaise en place de dispositifs centrés sur

le sujet lecteur est a la fois pertinente et b§uéfau sein de I'enseignement postobligatoire.

littérature — analyse de texte — réception — lecteu esthétique — stylistique

Christelle WAELTI uin2011



