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1. Introduction

Cette introduction présente tout d’abord les maiives qui nous ont amenée au choix de ce

sujet de mémoire, puis une description de notreaiehe.

Pour l'écriture de ce mémoire, nous choisissoncdiaboration comme théme central.

Pratiguant toutes les deux des sports collectifspus parait évident de nous orienter dans la
pratique de I'EPS. Les sports concernés sont e deldescente pour Sabrina et le hockey sur
glace pour Magali. En discutant de ces activitésjsnavons réalisé que nous sommes
dépendantes des autres membres formant nos gr@ouespouvoir évoluer dans notre

pratique. Dans ce travail de mémoire, nous avons pauhait de transférer nos expériences,
vécues dans le cadre sportif, dans nos classefmgie car nous nous sommes rendu compte
gue nos compétences liées a la collaboration ahtdéveloppées grace a nos passions

respectives.

En nous appuyant sur nos expériences sportivas ¢ sie de groupe que nous fréquentons
régulierement dans nos activités extraprofessibemehous nous sommes interrogées sur
l'influence des jeux de coopération dans la vie éléses et de ce que cet apport pourrait

amener au niveau du climat de classe et de I'afipsaige des éléves.

Dans le but d’approfondir ce sujet, nous souhaitwésr un dispositif comprenant des jeux de
coopération en EPS et une activité de collaboratiormathématiques. Le choix de cette
deuxieme branche nous a paru évident, car noustenons tous deux une expérience plutot
positive lorsque nous étions a I'école. A partiras éléments, nous nous appuyons sur la
guestion de recherche Les jeux sportifs coopératifs pratiqués en EP®riaent-ils la
collaboration en mathématiques chez des éleves-4ldH@ ». Cette question regroupe les
themes qui nous intéressent. Il nous permet égalediebserver des séquences didactiques

et de constater I'évolution et les effets de ndispositif.

Pour commencer, nous menons des recherches damandeges scientifiques. Cette étape
nous servira de base dans I'écriture de notre nrém®@iar la suite, nous procédons a la
présentation de I'étude qui comprendra notre othjétude, nos hypothéses, nos questions
d’étude et notre problématique. A partir de cesnéldts, nous créons et mettons en place

notre dispositif d’étude.



hep/ ‘E.:W Mémoire professionnel Anex Magali
. Augugliaro Sabrina

2. Cadre théorique

Comme explicité dans l'introduction, notre mémaeebase sur notre question de recherche.
Cette derniere tient compte de différents concepéoriques que nous développons ci-
dessous a l'aide de la littérature.

2.1.Le socioconstructivisme

Nos recherches se basent sur la coopération etllEbaration qui sont étroitement en lien
avec le socioconstructivisme. Nous nous intéresaarghéories de Vygotski pour guider nos

observations.

Dans sa théorie du développement de I'enfant, \&gqR011) met en avant la relation de
'enfant avec ce qui I'entoure. « Tout comme etlesnent naissance au langage intérieur et a
la pensée réflechie, les relations entre I'enfansom entourage sont aussi a l'origine du
développement de la volonté chez I'enfant. Danslaises récents travaux, Piaget (1924) a
démontré que la coopération est a la base du gipaieent du jugement moral chez I'enfant.
Des recherches précédentes ont établi que l'erdfpptend d'abord a subordonner son
comportement a un ensemble de régles au coursudcojkectif, et que ce n'est qu'ensuite
gu'apparait l'autorégulation volontaire du compogat, autrement dit que cet autocontrdle se
convertit en une fonction interne » (p.242). Ereefi/ygotski, n'est pas le premier a s’étre
penché sur la question du développement de I'entéedt pourquoi il cite Piaget. L’enfant
doit commencer par intégrer les regles, le foncigwnent du jeu avant de pouvoir, ensuite
seulement, ajuster son comportement. Ce comportepmenra par la suite étre remobilisé

lors d’un prochain jeu.

Vygotski (2011) s’autorise a dire que pour créer apprentissage, il est nécessaire
d'« engendrer la zone du développement la plushgroc'est-a-dire a donner naissance,
réveiller et activer chez l'enfant toute une sélge processus internes de développement
capables d'opérer seulement quand I'enfant esll&ion avec les personnes de son entourage
et coopére avec quelqu'un de semblable » (pp.28R-Zdut comme pour les regles d’un jeu,
ce processus sera ensuite intériorisé par I'enfantpourra réinvestir son apprentissage dans

une autre situation.

Dans leur ouvrage, Bodrova & Leong (2012) se say#leinent intéressés aux théories
Vygotskiennes : « Selon les tenant Vygotskienscteaportements exploratoires de I'enfant

résultent d’une interaction entre ce que les adudtamontrent et les expériences de I'enfant.
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Un étayage approprié a lieu lorsque des adultentich enfant a découvrir une relation, puis
se retirent afin de lui permettre de poursuivrelpgméme son exploration de cette relation.
Cette activité partagée ne peut étre dominée pdulfe si ce dernier souhaite que I'enfant
apprenne a manipuler des objets de facon autonbineuge de nouvelles facons d’interagir

avec ces objets » (p.175).

L’adulte a un réle important a jouer dans le dépptment de I'enfant. Par sa propre
expeérience, il permet a I'enfant de faire des ligoslui permettent d’atteindre un prochain

niveau dans son développement.

« D'autres part, si I'enfant joue seul avec un glgans partager cette expérience avec une
autre personne, il lui faudra beaucoup plus de $epgur découvrir toutes les possibilités de
cet objet » (Bodrova & Leong, 2012, p.175). Toumeoee les adultes, les autres enfants
peuvent inconsciemment jouer un réle important dangéveloppement des autres enfants.
En jouant, ils montrent leurs propres maniéresaite,fmieux élaborées ou non, qui peuvent
étre imitées. Vygotski met I'accent sur l'interactiavec des pairs. En interagissant avec un
pair, I'enfant est confronté a une autre ou noevielée qui lui permettra d’avancer dans son

développement.

Vygotski fait remarquer que les gens utilisent depangtemps des médiateurs pour contréler
leurs émotions. Il donne I'exemple d’'une personnoe ajoisit de tirer une option au sort
plutdét que de se demander sans cesse quel seradilleur plan d’action (Vygotski, 1997,

cité par Bodrova & Leong, 2012, p.82).

Jouer a la courte paille ou a « feuille cailloueeisx » peut également étre un moyen d’éviter
une dispute. Dans ce cas, les enfants adaptentdenportement et contrdlent ainsi leurs

eémotions grace a un meédiateur externe a eux-mémes.

« Certains médiateurs externes sont transmis djémération d’enfants a une autre sur les
terrains de jeux du monde entier. Sans la présdmdants plus agés, les enfants d’age
préscolaire n'apprendraient probablement pas dest@lotions » (Vygotski, 1997, cité par

Bodrova & Leong, 2012, p.83). Ces partages sermatisnt non seulement sur les terrains de
jeux, mais également en classe. Ce sont des najimmsges enfants apprennent en jouant et

gu'ils réinvestiront probablement dans d’autresatibns.
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2.2.Le développement social de I'enfant

Afin de procéder a nos recherches, il nous estssaae de tenir compte du développement
de I'enfant. Nous nous concentrons particulierensemtieur développement social entre 6 et

10 ans.

Dans leurs travaux, certains auteurs affirment quindividu a Ilui seul demeure
egocentrique [...] la conscience de soi impliquangé gonfrontation continue du moi et de
lautre » (Piaget, 1932, cité par Rouiller & Lehsa008, p.2). Les travaux de ces auteurs
nous démontrent que 'homme nait égocentrique. Aéndévelopper la décentration, il est
nécessaire d’interagir avec d’autres pairs et diaitede se confronter a d’autres manieres de
penser et de percevoir des situations d’'un pointudedifférent. Cependant, les recherches
menées par Piaget se concentrent principalemertesdiant et I'objet. Elles s’appuient sur
des facteurs internes en démontrant que I'enfadéseloppe a partir de lui grace aux facteurs

externes.

Vygostski aborde ce theme de facon différente. Ds@s travaux, il apparait que le
développement social se fait sur deux facteursfadeeur externe et le facteur interne. Ces
deux éléments sont interdépendants. Il soutient jdans le développement culturel de
I'enfant, toute fonction apparait deux fois : damspremier temps, au niveau social, et dans
un deuxieme temps, au niveau individuel ; dans wemfer tempsentre personnes
(interpsychologie) et dans un deuxieme temps lantérieur de [I'enfant lui-méme
(intrapsychologie).[...] Toutes les fonctions supérieures trouventr ledgine dans les
relations entre étres humains » (Vygostski, 193281<ité dans Riviere, 1990, cité par
Rouiller & Lehraus, 2008, p.5). En tenant comptecéle deux phases, il apparait que I'enfant
doit reconstruire les informations qu’il recoit. Effet, il va transformer un élément externe
en élément interne en fonction de son vécu et dgutleconnait. De ce fait, il sS’appropriera
un savoir provenant d’'une source extérieure sarsveim forcément fait I'expérience. Dans
son développement social, I'enfant, qui devienv&l@st confronté a la vie en groupe. Cette
expérience le force a interagir avec ses camaaiesdifferentes situations, notamment dans
les travaux de groupe, qu'il s’agisse du groupessdaen entier ou de sous-groupes. En
s’appuyant sur la théorie de Vygotski, I'enfant egoplra par ses pairs lors des interactions et
des mises en communs. A partir de cela, il se dgpera socialement en acceptant de

s’ouvrir a une penseée difféerente de la sienne étrgériorisant a sa maniere.
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Afin de collaborer, un enfant doit entrer en cohtaec les personnes formant son entourage.
Il sera confronté a différents points de vue etrdese positionner. Il doit prendre conscience
gu’il est un étre particulier mélé a d'autres indus. Selon Doise & Mugry (1981), « I
semble nécessaire qu’'un enfant puisse discernguensa position differe de celle de son
partenaire pour pouvoir profiter de sa participatéo une interaction sociale menant a une
nouvelle coordination des points de vue. Si co@ilbm ne signifie pas annulation d’'une
centration existante, mais intégration dans unevelteirégulation, il y a tout lieu de croire
gu’'une prise de conscience des différences entpragae centration et celle d’autrui est la
base » (p.39). Il s’agit donc de tenir compte dwi$ des autres participants tout en gardant

ses propres idées et de trouver un moyen de lesaaiguer.

Wallon s’appuie sur les travaux de Piaget concérleenstades de développement social de
I'enfant. Nous nous intéresserons au stade ded&gasme et de la décentration.

L’égocentrismefait partie d’'une étape dans le développement defdht. Selon Wallon
(1959), I'enfant se considére comme étant le centra point de départ ou au point d’'arrivée
de tout ce qui se produit. [...] Il est la raisontoBédes événements. lls n'ont de sens que par
rapport a lui » (p.280), les étres et les chose®rt pas d’interdépendance ; leurs seules
relations sont celles que leur attribue le pointde propre du sujet » (p.280). Cette étape est
a prendre en compte car elle est essentielle dacmhpréhension des réactions de I'enfant. Il

s’agira, par différentes expériences socialesamedner a la décentration.

Pour atteindre ce dernier stade, I'enfant va s'ourla perspective que les personnes qui
'entourent ne partagent pas forcément les mémpeehpnsions du monde extérieur. Il va
expérimenter différentes fagons de percevoir clesrirations et de les traiter. Toujours selon
Wallon (1959), « l'intelligence qui introduit deapports objectifs entre les choses a donc,
selon Piaget, pour premiére origine la nécessugalentente, et comme d’un contrat entre les
individus, dés le moment ou chacun d’entre euxesiggit que, n’étant pas seul, il ne peut
prétendre étre la regle universelle ; des qu'ilieletvsensible a I'obligation du lien social entre
individus » (p.280). La prise en compte des pousvue divergeant des siens aménera
'enfant a s’ouvrir a un monde inconnu. Il est impat de tenir compte des roles de chacun.
En effet, chaque individu est unique et possedaadere de penser. Dans un groupe qui vise
un objectif commun, les personnalités uniques daieéaborer des stratégies pour répondre a

la demande. Pour étre en mesure de le faire, ctextfaat doit passer par la décentration pour
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pouvoir entendre les autres et ainsi travailleeende. Ce stade apparait vers sept ans selon

Piaget.
2.2.1. Le développement des interactions entre pairs

La littérature inscrit les interactions dans deegistres. Celui des échanges parents-enfant et
pairs-enfant. Cependant, nous nous focalisons esrr ititeractions entre pairs car les

interactions entre I'enfant et ses parents ne gasibbservables pour nous.

Afin de développer ce chapitre, il est nécessagreléfinir les interactions entre pairs. Selon
Nadel (1986, cité par Lehalle & Mellier, 2005)«ifualifie des enfants qui partagent le méme
statut social et un méme degré de familiarité eatre: les enfants d’une créche ou d’une
classe scolaire (parité d’expérience sociale) 21@). Dans le cadre de notre mémoire, il
s’agit d’enfants d’age proche. Les interactionst ggovoquées par une situation donnée par
'enseignante. En tenant compte des contraintesgecter, le groupe entre en discussion afin
de répondre a la demande. Dans ce cas, il ne gagit’interactions libres car le theme leur

est imposé.

Wallon (1956, cité par Lehalle & Mellier, 2005) pase quatre étapes expliquant le
développement des interactions. |l tient égalenmmhpte de la place de I'enfant dans
I'échange de paroles au sein d’'un duo, voire d'rouge. Il I'appelle « la subjectivité parmi

les autres ».

7-9 mois : A ce stade, I'enfant rejette la relatolans un groupe car il ressent la nécessité
d’'une appartenance et n’arrive pas a se sentiusnsi I'attention ne lui est pas totalement
portée. Wallon décrit I'enfant comme « jaloux » edt fuit la relation & sociale a plusieurs,

ce qui l'oriente vers la jalousie » (p.222).

2-3 ans : Dans cette période, I'enfant « apprendoanaitre l'autre en tant qu’autre
personne en instituant des réactions alternantescigiroques » (p.222). Il s'instaure un jeu
d’échanges dans lequel le mimétisme entre en jee. personne fait un geste et l'autre le
reproduit. Dans ce type de jeu, les partenaireagdrd de role. Il s’agit des roles d’acteur

(initiateur du geste) et d’objet d'un méme gestpioduit le geste proposé).

3-5 ans: La jalousie refait surface en fonctios éé&ments extérieurs. L'enfant cherche

toujours a étre le centre de l'attention. Cependbms de l'arrivée d’'une personne dont

I'attention est portée sur lui, I'enfant chercharse substituer a lui en imitant le méme type de
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gestes afin de recevoir la méme attention. L'exengad I'arrivée d’'un petit frere ou d’'une
petite sceur en est 'exemple typique car « I'alrdtme I'impossibilité d’attribuer a autrui ce
qui revient & autrui (soin de puériculture) et améme ce qui revient a soi » (p.222). Bee
(1997) tient compte de l'apprentissage des regbesales propres a I'école survenant des
'age de 5 ans en notant que « I'enfant doit aapprendre les normes sociales, ces regles
particuliéres qui s’appliquent aux interactionsialss, telles que les régles de la politesse, les
régles prescrivant le moment ou I'on peut parlerneupas parler, les régles relatives a la
hiérarchie, soit le pouvoir ou l'autorité... lls refient les changements du réle de I'enfant dans
le systeme social » (pp. 238-239). En tenant com@tees propos, nous notons I'évolution du
réle de I'enfant dans un systeme bien défini avecrégles bien définies. En s’inscrivant dans
ces différents registres, il lui est possible deefévoluer sa perception des autres et ainsi de
trouver sa place dans le groupe classe, voiredes-groupes de travail et donc de pouvoir
communiquer avec les autres. Cependant, ce digpesit nouveau pour lui. Il est le

commencement de la vie en société.

6-7 ans: C’est dans cette période que I'enfamisstit dans un groupe plus large. Il prend
«un rbéle déterminé en ce différenciant des augasles acceptant comme arbitre de ses
exploits ou de ses défaillances, bref en faisaatid’figure d’individu distinct qui a son
honneur a lui et dont, par la suite, 'autonomieloné pas étre méconnue » (p.222). Dans cette
perspective, il s’louvre aux autres en acceptansedeécentrer petit a petit en intégrant un

groupe et en y trouvant sa place.

8-9 ans : En s’appuyant sur les recherches de B@@7), I'évolution des interactions est
perceptible dans la vision que les enfants ontadé®s. Bee (1997) dit que « I'enfant 4gé de
huit ou neuf ans peut dire de ses amis qu’ils anmifiance I'un en l'autre, ce qui est
impossible pour un enfant de cing ans » (p.238ujdlos dans la méme trajectoire, Bee
(2003) dit que «les amis sont dorénavant des peesoqui S’entraident et qui se font
confiance. Parce que cet age est aussi celui cani@réhension des autres s’appuie moins sur
des caractéristiques externes et davantage suwadastéristiques psychologiques » (p. 206).
En partant de I'idée de I'amitié, nous constatoms g point de vue commence a évoluer. La
prise en compte de l'autre, de ses centres d’itst@téde ses facultés permettent a I'enfant de
se décentrer et ainsi de tenir compte des divesgedopinion. Il n’est pas toujours possible
de trouver un consensus lorsqu’un désaccord sun@apendant, ils sont assez matures pour

engager une discussion en tenant compte des axes auie les leurs.

10
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2.3.La coopération
Comme énoncé précédemment, la coopération estregtlioit avec la collaboration.

Dans le but de restreindre notre sujet de recherahgs nous basons en premier lieu sur la
coopération en milieu scolaire, plus précisément’apprentissage coopératif et par la suite,

sur la pédagogie coopérative.

Selon Sumputh & Fourcade (2013), « I'apprentissaggératif est un apprentissage construit
ensemble, en interaction, au travers d’erpérience activempliquant la confrontation des
points de vue, la justification des démarches,dbdation des hypothéses et le respect de
chacun »p.29). Howden & Martin (1997) suggerent que «pegntissage coopératif est une
approche interactive de I'organisation du travail met 'emphase sur le travail d’équipe.
Des éléves de capacités et de talents différewtst ghacun une tache précise et travaillent

ensemble pour atteindre un but commuyp.5).

En associant ces définitions, nous constatons tmamce du travail en équipe, plus
communément appelé travail de groupe dans le milgalaire. Dans ce type d’exercice, la
notion de compétition ne prime pas. Les éléves somtnés a travailler ensemble sur un
projet commun en tenant compte des forces et dbkedaes de chacun. Cependant, la
coopération fait lieu d’apprentissage car elle infis innée. L'enseignant se doit de proposer

plusieurs étapes afin de permettre aux éleves dgggrgun travail de coopération.

Howden & Rouiller (2010) proposent quatre étapesidonentales (pp.4-5) a effectuer avant

d’engager un travail de coopération :

a. Créer un climat de classe favorable

Cette premiere étape est cruciale. Le travail dgpération doit se construire sur le principe
de la confiance. L’'enseignant se doit de mettrplaoe un climat qui permette aux éleves de
pouvoir s’exprimer librement dans le cadre de lgnaupe. Dans le but d’engager un travail
de coopération, il est important que les élévegawsnt le temps de parole de chacun et que
les différents points de vue soient pris en comiptiait partie de la richesse de I'échange.
Cependant, les désaccords sont autorisés a latioondle pouvoir les expliquer. La
verbalisation, autre apprentissage fondamentayregicteur clé de la réussite d’un travail de
groupe. Elle demande de I'écoute et de sortir@golcentrisme.

11
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Cette étape permet également a chaque membre dpegrue ce soit le groupe classe ou les
groupes a effectif réduit, de trouver sa placeees’@ sentir bien. Elle demande un respect

mutuel.

b. Faire connaissance de soi et des autres

Pour étre en mesure de recevoir les propositioaatdii et de trouver sa place, il faut se
connaitre soi-méme. A savoir : quelles sont mesefet mes faiblesses ? Comment puis-je

les partager aux autres membres du groupe ? (astliea place ?

Pour répondre a ces questions, I'enseignant posadne composé de 3 regles a respecter :
1. Chacun a le droit de s’exprimer sans étre iotepu
2. Il est important que personne ne monopolisatalp
3. Chacun a le droit de ne pas répondre a uneigunestcelle-ci 'embarrasse, comme

s’il avait une sorte de joker.

En tenant compte des droits que chaque éleve md&&tseignante peut animer des séances
portant sur le vécu des enfants. Il est aussi itapbde discuter des différents comportements
sociaux et des réactions que ceux-ci peuvent susties éléves ont, par la suite, la possibilité

de s’exprimer sur les différents moyens d’agireetéhgir.

Ce type d’activité de verbalisation permet a I'enfde prendre connaissance de ses capacités
et de ses limites. En exprimant son point de vuggrine aussi I'accés a des informations le

concernant aux autres membres de la classe.

c. Construire des représentations positives du travadquipe

Cette étape tient compte de deux éléments centpaiusont I'atteinte de I'objectif et le travail

coopératif.

Avant d’engager un travail de groupe, il est imaottde connaitre les représentations des
eléves face au travail de coopération. Il est reztes de les laisser s’exprimer quant a la
facon de procéder pour que chacun trouve sa placenement faire lorsque quelgu’'un se
retrouve en difficulté. Les themes abordés peuymnmter sur la maniére de former les

groupes, comment réagir face a un désaccord, osl@omment s’entraider.

Cet aspect peut étre revu avant ou apres lestastivar il permet aux enfants de proposer des

suggestions d’améliorations, de partager leurs sidédexpliquer une méthode de
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fonctionnement qui réussit dans leur groupe ou rende rechercher de I'aide dans les autres

groupes.

d. Apprendre a s’exprimer & propos du travail cooféra

En consacrant du temps aux éleves pour qu’ils eaiss’exprimer & propos du travail en

équipe, I'enseignant favorise I'émergence de ndesetiées. Il renforce l'idée du partage et
du respect de l'autre. Ces aspects se retrouverorg @awie future des éleves. Dans la
définition de Howden & Martin (1997), il est questide but commun a atteindre. Ce type de
fonctionnement se refleéte dans la future vie psitemelle des enfants, d’ou I'importance de

le travailler a I'’école.

En revenant sur le travail a I'école, il est égaampossible d’animer des débats. En
proposant ce genre de travail, I'enseignant peaugrtéléves d’exercer la verbalisation face a
un désaccord. Il touche aussi le respect de I'aurtrie laissant exprimer son point de vue sans

l'interrompre.

Certains auteurs ajoutent une autre étape quirefeBte aux précédentes et qui consiste a
« coopérer pour apprendre au travers de conflitsiosognitifs, de verbalisations,
d’échafaudages de connaissancéslewden & Kopiec, 2000, cité par Rouiller & Lehraus
2008, p.19). En reprenant I'idée que des désacqurigsent subvenir, ces auteurs proposent
de s’en servir a des fins d’apprentissage. La Visdigoon du désaccord et la discussion
engageée pour trouver une solution permettront adéxeé de s’ouvrir a de nouvelles

perspectives et ainsi d'apprendre au travers déslecamarade(s).

En résumé, I'apprentissage coopératif tient cordptee longue préparation. Mais celle-ci est
nécessaire pour optimiser la coopération. Si leedbane sont pas solides, il sera difficile

d’engager ce type de fonctionnement.

En ce qui concerne la pédagogie coopérative, stlel&inie par Rouiller & Lehraus (2008)
comme étant « a double visée » (p.18). Elle camsist apprendre a coopérer et de coopérer

pour apprendre ¢p.18).

En engageant un travail de ce type, il faut teampte de l'unicité de chaque individu. Il est
nécessaire de « structurer l'interdépendance pesitn organisant sa classe en équipes
d’apprenants interdépendant§lshnson & Johnson, 1994, cité par Rouiller & Lels;&2008,

p 18). Chaque éleve est relié et dépendant dessagiigtves qui composent son groupe. Dans
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le but d’atteindre leur objectif commun, ils se\dwit de partager leurs idées et fonctionner

avec les capacités de chacun, d’ou I'interdéperelpositive qui améne a un résultat.
2.4.La collaboration

La collaboration est un concept défini de manigiiférentes selon les auteurs. La plupart du
temps, celle-ci est également mise en lien avemotpération. Ceci nhous amene a devoir

définir plus clairement chacun de ces deux termes.

Les écrits fournissent plusieurs définitions de clallaboration. Celles-ci se traduisent
généralement par la notion de construction d’'uaetion collective » (Friedberg, 1993, cité
par Kosremelli Asmar & Wacheux, 2007, p.4). Afindiginir la collaboration telle que nous
I'utiliserons dans notre travail, intéressons-nolebord aux différentes caractéristiques et

définitions apportées par quelques auteurs.

Les auteurs évoquent plusieurs éléments pour dddirgollaboration. Selon Fortier (2004),
«un des éléments principaux d’'une approche calidive, consiste @entifier un langage
commun » (p.9). En effet, nous imaginons l'impoc&nl’utiliser des termes, des notions qui

sont connus de tous afin que chacun puisse conmarende faire comprendre.

Deaudelin & Nault (2003) soulignent trois autregnénts composant la collaboration :
« I'engagement envers le groupe, la communicatida eoordination » (p.34). Il est difficile
de concevoir un groupe qui ne communique pas e tBquel chaque personne travaille
uniquement pour son propre intérét. De plus, landi&n qu'en donne Daoudi (2010) est
proche de celle de Deaudelin & Nault (2003) : «cbHaboration est un processus caractérisé
par un effort conjoint qui se traduit par la comineation (ou échange des informations), la
coordination des différentes activités, et la pattion ala prise de décision » (p.24). Ces
deux auteurs définissent la collaboration comme éghange qui se transmet par la
communication et un investissement de chacun. paxler de collaboration dans un groupe,

chacun de ses membres doit étre actif.

Pour définir la collaboration, Deaudelin & NaulD@3) font également référence « au soutien
mutuel et al’entraide dans l'apprentissage et la résoluti@en piloblémes, tout en tenant

compte d’'un effort individuel par chacun des meralate I'équipe » (p.78).

A ce sujet, Dionne évoque ces différents élémeantsaglant de dimensions complémentaires.

L’une ne va pas sans l'autre : « La collaboratioaggde une propriété de sens qui se décline
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selon trois principales dimensions complémentaings espace d’expression, une démarche
conjointe et un partage » (Dionne, 2003, cité patl&nhce, Borges & Pharand, 2011, p.53).
La collaboration n’est pas une simple mise en comm@ son travail. C'est un partage a

plusieurs niveaux.

A ce propos, deux autres auteurs, Henri & Basqu®3p définissent la collaboration
comme : « travailler ensemble et s’entraider pawg ghacun atteigne le but que le groupe
s’est fixé en négociation et en tenant compte ttestas de chacun » (p.38). Ces auteurs nous

amenent un nouvel élément : le but.

Portlance, Borges & Pharand (2011) affirment : «nileu de travail, la collaboration peut
correspondre a un échange de savoirs et, indirectieme valeurs, d’engagement, d’'intérét et
d’émotion » (p.32). « En réalité, la véritable ablbration nécessite que les partenaires
argumentent (coargumentation) et construisent ebigenjcoconstruction) des savoirs
nouveaux [...] » (p.34). Ici, les auteurs dépassent l'idée devatler ensemble. La
collaboration est définie comme une constructiorlwacun participe.

Toutes des définitions nous amenent a nous ingresd’origine du mot collaboration,
comme l'ont fait Kosremelli Asmar & Wacheux (2007% Le terme « collaboration » vient
du latin cum laborare signifiant « travailler avee (p.4).L’'idée de« travailler avec » qui est
a l'origine du mot collaboration se retrouve, efegfdans toute les définitions proposées
jusqu’a présent.

Nous avons appris, précédemment, que la commumricatiait un élément nécessaire pour
travailler dans un groupe. Les différents modeslidéogues qui suivent nous permettent de

mieux comprendre les différents aspects de la camuation dans la collaboration.

« Relativement aux manifestations de la dynamigui@lmorativel...], quatre cas de figure du
dialogue coopératif peuvent vraisemblablement digper : la coélaboration acquiescente, la
coconstruction, la confrontation avec désaccorth atonfrontation contradictoire » (Gilly,
Fraisse & Roux, 2011, cité par Portlance, Borgéd3dh@&rand, 2011, p.33).

La coélaboration acquiescentsignifie qu'une personne propose une solutioruet aglle-ci

est acceptée par le reste du groupe.

La coconstruction renforce I'idée de chacun des partenaires et gepadois a I'un ou

l'autre de modifier son idée et de la réorientécgraux interactions.
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La confrontation avec désaccordapparait lorsque la solution, autrement dit I'iggeposée
n'est pas acceptée sans pour autant que quelguautrel propose une nouvelle idée.

L’émetteur tente alors d’argumenter ou alors itetere.

La confrontation contradictoire intervient lorsque quelqu’un s’oppose a une idégue
celui-ci argumente ou présente son idée. Cela rparfeis a un accord sur I'idée initiale ou

sur une nouvelle proposition.

Toutefois, la collaboration ne se résume pas aotantunication et le partage. Portlance,
Borges & Pharand (2011) déclarent également quéntehsité de la collaboratiof..]
dépend de I'aspect relationnel et du lien de coeBagu’ils ont entre eux...] plus ils se font
confiance, plus leur collaboration est intense lets gls sont susceptibles de faire des

apprentissages et de se développés> (p.53).

En effet, comme pour tout apprentissage, le clidagt étre favorable. Dans la collaboration,

I'idée de confiance mutuelle est importante pounene bien un travail commun.
2.4.1. La collaboration en mathématiques

La collaboration en mathématiques étant le thénmeipal de notre recherche, il nous était

nécessaire de nous pencher sur I'un des modelpprdiatissage en lien avec notre recherche.

Celui qui nous intéresse est le modéle socio-cocististe. Dans cette conception,
'apprentissage se passe de maniére active. L'é@stvamené a agir en fonction du contexte et
des informations qu’il a a disposition.

Il faut également noter que « Les connaissancesgeties sont construites a partir de ce que
I'on sait déja » (Gagnebin, Guignard & Jaquet, 19037).

Il s’agit d’abord de faire des liens, comparerercher des ressemblances ou des différences
avec ce qui est déja connu. Si l'analyse des diffi&s informations assimilées est conforme a
ce que nous savons deéja, nous ne faisons que cenfdes anciens savoirs. lls sont alors

simplement exerces.

Dans un cas contraire, si les anciennes connassame permettent pas d’analyser une
nouvelle situation, ce qui peut constituer un addeta@our les éléves, il faut alors transformer

et réorganiser ses connaissances antérieures.

Le contexte et le milieu dans lesquels l'individtokie, exercent une pression sur ce dernier
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qui est alors contraint a intégrer de nouvellesnées. Pour qu'une nouvelle connaissance
soit construite, il faut reconnaitre sa nécesSitélle n’a pas d’intérét, il est difficile de nrett
de cbté des connaissances qui pourraient s’avépasdées.

C’est ce que l'on retrouve dans des situations @& lits, plus particulierement dans la
résolution de problémes. « L’apprentissage d’'unevelle connaissance, organisée autour
d'un probleme, se caractérise par une activité etdarche, de production d’hypotheses,
d’explorations, d’essais, de vérifications, proar®ute démarche mathématique » (Gagnebin,
Guignard & Jaquet, 1997, p. 38).

Une phase d'institutionnalisation est importanta &uite de cette démarche. De plus, selon
les mémes auteurs : « les interactions socialesugnt un réle important (débats, mise en

commun, communication) ».

Dans notre recherche, le modéle socio-construtdiyigend tout son sens puisqu’il « prend en
compte les erreurs de l'éleve, ses représentatitnssens, les interactions sociales »
(Gagnebin, Guignard & Jaquet, 1997, p.38). Tousefod modéle d’'apprentissage est moins
simple a gérer sur le plan organisationnel et #ffec

Les connaissances des éleves aménent un échdimgéréeur du groupe.
2.5.Le Plan d’études romand

Le PER (Plan d’études romand) est découpé endyaiss : le cycle I, le cycle 1l et le cycle
lll. Le cycle | étant celui qui nous intéresse, aoe définirons pas les deux autres cycles.

Dans le PER, nous trouvons les différents domaiiissplinaires :langues ; mathématiques
et Sciences de la nature ; Sciences humaines ieles®¢ Arts ; Corps et mouvements

Nous nous intéressons plus spécialement aux MSNh@atiques et Sciences de la

Nature) et CM (Corps et Mouvements).

Dans le PER au cycle I, en MSN, nous trouvons Udsigues suivantes ; espace, nombres,
opérations, grandeurs et mesures. Dans chacuneeslerubriques, sous progression
d’apprentissage, c'est-a-dire ce qui va étre ttkivaiu cours du cycle, sont présentés les

différents éléments a travailler sous I'item « f@8on de problémes ».

En mathématiques et au plus tard a la fin du cyclehaque éléve doit étre capable de

résoudre différents probléemes mathématiques.
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Dans les « progression des apprentissages », @wasvons les objectifs suivants :

. tri et organisation des informatio(iste, schéma...)

. mise en ceuvre d'une démarche de résolution

. ajustement d'essais successifs

. déduction d'une information nouvelle a partir ddlesequi sont connues

vérification, puis communication d'une démarchel@nent) et d'un résultat

en utilisant un vocabulaire adéquat.

Chacun de ces objectifs se trouvent dans les quagmes suivants: « géométrie »,

« nombres », « opération » et « grandeurs et mesuilés sont travaillés durant ce cycle.

Selon le PER, le choix et la mise en relation dasndes sont nécessaires a la résolution du

probleme.

De plus, I'une des visées prioritaires du PER esédoudre des problemes en construisant et
en mobilisant des notions, des concepts, des déesmret des raisonnements propres aux

mathématiques.
Didactique des mathématiques :

Nos séances de mathématiques se déroulent en mumegde quatre éleves. La consigne
comporte trois contraintes, a savoir : choisiritpuife a effectuer, choisir les longueurs des
baguettes et chaque éléve doit étre en contactlavggire géométriqgue. Ces contraintes sont
présentées sous forme de situation-probléme campellisse les éleves a communiquer pour
réaliser la tache. En effet, « les interactiongates y jouent un réle important (débats, mise
en commun, communication) » (Gagnebin, Guignar&guét, 1997, p. 38). En partant de ces
contraintes, les éleves mobilisent leurs connacEsaat leurs compétences en échangeant leur
point de vue sur la situation. Un débat ou uneemstte de solution sera ainsi créé. lls doivent
ainsi collaborer pour répondre a la demande quidstiformulée. Il s’agit donc d’exprimer
son idée tout en étant capable d’entendre cellesaudiees, sans oublier le fait d'argumenter sa
proposition en cas de désaccord.

Ces séances répondent aux objectifs du PER, pk@spment au MSN 11 - Bxplorer
'espace en représentant librement des objets ainm des formes geéométriquesn
reconstituant des figures géométriques a l'aidbdalguettes, les éleves doivent respecter les
propriétés géométriques de chaque forme. Dansatece€, I'objectif MSN 14 — Eomparer

et sérier des grandeurs en effectuant des comparaidirectes et indirectesst aussi présent
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car les éleves doivent se mettre d’accord surilla tdes baguettes afin que le bonhomme soit
proportionné. Il s’agit d'une mesure de grandeureale en comparant les tailles des
différentes parties du bonhomme. Mais aussi intBréarsqu’il s’agit de choisir la taille des

baguettes pour reproduire la figure se trouvantespapier.

Lorsque les éleves travaillent en sous-groupe, eéanMSN qu’'en CM, ils sont amenés a
collaborer, ce qui nous amene aux Cdapacités transversalpesdu PER. Nous nous
intéressons plus particulierement a celle de ldabotation. Dans le PER (2010), la
collaboration « est axée slg développement de l'esprit coopératif et surdastruction
d'habiletés nécessaires pour réaliser des travaéggupe et mener des projets collectifs ». La
collaboration est utilisée comme un outil permedttda travailler en groupe afin de produire
une finalité ou de résoudre un probleme. Le PERNidéfa collaboration par trois
composante: Prise en compte de l'autre, Connaissance de sacibn dans le groupddans

celles-ci se trouvent plusieurs descripteurs :

Quelques descripteurs

I s'agit pour I'éléve, dans des situations diverses, de :
« manifester une ouverture a la diversité culturelle et ethnique ;
e reconnaitre son appartenance a une collectivité ;
e accueillir l'autre avec ses caractéristiques ;
Prise en compte de l'autre o reconnaitre les intéréts et les besoins de l'autre ;
e échanger des points de vue ;
e entendre et prendre en compte des divergences ;

reconnaitre ses valeurs et ses buts;

se faire confiance ;

identifier ses perceptions, ses sentiments et ses intentions ;
exploiter ses forces et surmonter ses limites ;

juger de la qualité et de la pertinence de ses actions ;
percevoir l'influence du regard des autres ;

manifester de plus en plus d'indépendance ;

Connaissance de soi

élaborer ses opinions et ses choix ;

réagir aux faits, aux situations ou aux événements ;

articuler et communiquer son point de vue ;

reconnaitre I'importance de la conjugaison des forces de chacun ;
confronter des points de vue et des fagons de faire ;

adapter son comportement ;

participer a I'élaboration d'une décision commune et & son choix.

Figure 1 : Extrait CT. Composantes de la collaborabn, PER

Action dans le groupe

Dans le domaine disciplinait@orps et mouvementsté précédemmente theme qui nous

intéresse est celui des jeux individuels et caflect

Sous CM, toujours dans le cycle I, nous trouvoonsiroe pour MSN, différentes rubriques :
conditions physique et santé, activités motricésuet’expression, pratiques sportives, jeux
individuels et collectifs. La derniére étant cedlg laquelle nous allons porter notre attention,

il est a relever qu'a l'intérieur de cette rubrigles jeux en groupes, notamment ceux de
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collaboration, font partie des objectifs. De pliigst a noter que la collaboration fait partie
des attentes fondamentales.

PROGRESSION DES APPRENTISSAGES ATTENTES FONDAMENTALES

Au cours, mais au plus tard a la fin du
cycle, l'éléve...

Expérimentation d'une grande variété de jeux individuels, de jeux en groupes (jeux

h

de poursuite, d'ad , de coll; ation, d’opposition,...)

Expérimentation et application de notions tactiques élémentaires (observation,
marquage, démarquage.,...)

O connait et respecte les régles de

i . s " .
Elaboration et mise en application de régles de jeu base d'ati molne trols jei différants

O reconnait et respecte les roles dans

Expérimentation du rdle de chacun dans différents jeux 3 ;
les jeux pratiqués

Pratique de jeux favorisant la passe, le lancer et la réception de divers objets O lance et réceptionne une balle

9 joue en collaborant avec un ou

Sensibilisation aux principales régles de fair-play plusieurs partenaires

Figure 2 : Extrait CM. Jeux individuels et collectifs, PER

A travers ce cadre théorique, nous avons présestaspects généraux du développement des
enfants, de la collaboration et pour terminer, degthématiques et de I'EPS. Ceci nous
permet de créer deux séquences : une en EPS enumathématiques. Le but est d’obtenir
des données sur les effets d'une séquence d’EP&e bsw la coopération et sur la
collaboration en mathématiques.

20



hep/ ‘E.:W Mémoire professionnel Anex Magali
. Augugliaro Sabrina

3. Présentation de I'étude

Notre objet d’étude comporte trois themes principdius’agit d’éleves agés de 7 a 9 ans, des
jeux coopératifs pratiqués en EPS et des jeux tabowation en mathématiques. Ces trois

thémes s’articulent dans notre question de reckerch

Les jeux coopératifs pratiqués en EPS favoriselat-tollaboration en mathématiques chez
des éléves deet £™HarmoS ?

A partir de cette question, nous cherchons a camaipeel’impact des jeux de coopération en
EPS sur des activités de collaboration en mathéomeegi Pour se faire, nous nous basons sur
les capacités transversaleproposées dans le PER et des caractéristiquesy cgont
développées. A partir des résultats obtenus, neusns en mesure de déterminer les
différents effets de notre dispositif sur la cotiedtion en mathématiques et ainsi, de répondre

a notre question de recherche.

Nous tiendrons compte de I'age des éléves, du stédecentrisme dans lequel ils se situent

et du moment de I'année pendant lequel nous avismsmplace nos séquences.

Voici les sous-questions auxquels nous tenteroméptandre :
« Eléves — Jeux sportifs coopératifs: Quel est l'impact de ces jeux sur le
développement de la collaboration ?
« Eléves — Collaboration en mathématiquesLes éléves collaborent-ils naturellement
dans le cadre d’'une activité de groupe en mathgoedi?
» Développement de I'enfant — Collaboration Le développement de I'enfant a-t-il un

impact sur la construction de la collaboration ?

En se basant sur notre question de recherche etosusous-questions, nos hypothéses sont

les suivantes :

 Les jeux sportifs coopératifs favorisent la colladimn dans les activités en

mathématiques chez les éléves H& 8t de 4™ HarmosS.

* Les éleves ayant participés a la séquence dEPSwao@ des discussions plus
pertinentes que les éleves n'ayant pas pris padispositif en EPS. Ces discussions

comprennent les arguments et la prise en comptawudess éleves du sous-groupe.

Nous tenterons de les prouver a la fin de notreamte.
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4. Méthodologie

Ce chapitre comporte I'échantillon d’éleves quesatilisons. En partant de cet échantillon,
nous présentons la maniere dont nous récoltongosées et comment nous formons les
sous-groupes. Nous expliquons également notrefiglation des séances de mathématiques

et d’EPS, ainsi que l'ordre dans lequel nous Igauisons.

Nous précisons que nous n’avons pas d’enregistreviddn et donc pas de données pour le
G2 de la classe de 4H de Sabrina pour Maths1 el.BR®Ir une meilleure cohérence de la
recherche, nous avons choisi de changer le G2esagleves, désigneés initialement pour
former ce sous-groupe, ne communiquaient pas deemearespectueuse et criaient. Nous

choisissons d'observer un seul sous-groupe présaida conflits visibles : le G1.

Pour ce faire, nous inversons le G2 initial etdassgroupe ayant participé a 'lEPS1 avec G1
et G2. Les G1 et G3 restent donc les mémes etmydixle fonction. Seul le G2 est remplacé.
Ce changement de sous-groupe n’'a pas d’impactastecherche puisque ce nouveau G2,
comme tout le reste de la classe, participe adaestce de mathématiques et fait partie des
trois sous-groupes participant a la séquence d'EP&?2 filmé lors de Mathsl et EPS1 n’est
donc pas celui utilisé pour la recherche. La contiposet les fonctions de chaque sous-

groupe sont explicitées dans le chapit@.
4.1.Echantillon

L’échantillon utilisé pour notre recherche estuévant :
- Classe de¥'®*HarmoS, de Magali : 20 éléves, dont 10 filles@garcons.

- Classe de?'®*HarmoS, de Sabrina : 24 éléves, dont 9 fillessegdrcons.
Parmi les éléves que nous sélectionnons, aucuhaileghone ou n’est atteint d’un handicap.

Il faut toutefois signaler qu’un éléve de la cladseSabrina était absent lors de la deuxieme
séance d’EPS et un autre lors de la derniére sédiideS. Ces éléves font partie de

I'échantillon sélectionné pour le G1.

Les classes et les degrés observés sont choisiforartion de nos lieux de stage,

conformément a I'exigence de la Haute Ecole Pédggegiu canton de Vaud.
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4.2.0utils de recueil des données
Pour recueillir nos données, nous utilisang grille d’observation et les retranscriptions.

La grille d’'observation (annexe ) est utilisée pour former les sous-greufdle comporte
une partie comprenant les caractéristiques deg®lewvune partie constituée d’éléments de
communication, & savoir :

- Propose des stratégies

- Argumente sa proposition en cas de désaccord

- Participe activement a la discussion

- Tient compte des stratégies proposées lors desla em pratique

- Impose son opinion sans écouter ses pairs

Dans un premier temps, nous sélectionnons les®véonction de ce que nous connaissons
d’eux et de leur capacité a collaborer. En partintes sous-groupes préétablis, nous avons
utilisé la grille d’observation pour confirmer naboix et ainsi relever les éléments de
communication entre les éleves. L'observation goesnavons menée a l'aide de la grille
d’'observation a été effectuée durant une matinétte@émarche a été entreprise avant la
premiére séance de mathématiques afin de nousaafdemer les sous-groupes. La formation
de ces derniers est explicitée dans le chapitnastii Cette grille témoigne des éléments de

collaboration et de communication déja présentg tdgeéleves.

Sous- | Prénom
groupe | fictif Age s
67| 8| F| M| Propose | Argumente | Participe Tient Impose
des sa activement | compte son
stratégies | proposition | & la | des opinion
en cas de | discussion | stratégies | sans
désaccord proposées | écouter
lors de la| ses
mise en | pairs
pratique
Classe de 3H
Luc x x x
Alice x x x
= Karim x x X
Maric x x x

Figure 3 : Extrait de la grille d’observation
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Les retranscriptions (annexes Il et 1ll) sont issues des enregistremadto que nous avons
filmés lors de chaque séance. Dans celles-ci, n@lsvons les composantes de la
collaboration qui seront analysées dans le chapire Chaque composante est codifiée par
une couleur afin de facilité I'analyse. Ces cowesont attribuées aléatoirement mais de
maniere a distinguer clairement chaque composante :

- Prise en compte de l'autre

- Connaissance de soi

- Action dans le groupe

Classe de 3 P / séance de mathématiques n°2

Temps G1 (groupe test) G2 (groupe controle) G3 (groupe de référence)
(min) Partie du bonhomme : téte
Partie du bonhomme : Corps Partie du bonhomme : bras
3.14 - Samuel : « Poser le corps par
3.37 terre » Zac : « Non on doit la faire en l'air »

Lucie : « Mais il a raison parce qu’on arrive pas
a tous se mettre »

Sarah a Joe : « ¢a va ou tu Lucie a Théo : « T'arrives a tenir ? Parce ta
Alice pose sa baguette au sol. Les autrespréféeres tenir le haut ? » piéce elle est pas droite »
éléves du groupe la suivent. Joe : « Non ¢a va, j'arrive a le | Zac : « Ah ouais ». Il modifie I'emplacement
Karim a Alice : « T'arrives a tenir ou tu | faire » de sa baguette.
veux qu’on change ? » Lucie a Théo : « Tu peux te pousser parce quie
Luc : « toi tu te mets la et toi la a coté de je peux pas mettre la baguette »
moi ». Théo se déplace pour lui faire de la place

Figure 4 : Extrait de retranscription comportant les trois composantes

Les enregistrements vidéo se déroulent de la nenigvante :
Classe de 3H

Mathématiques : Magali et sa PraFo filment chaaumeous-groupe et une caméra fixe filme

le troisieme sous-groupe.

EPS : Magali filme un sous-groupe et deux cameoed placées de sorte a filmer deux
postes. Il est a préciser que Magali filme les gesuqui ne sont pas visibles par les deux

caméras fixes.
Classe de 4 H

Mathématiques : Sabrina et sa PraFo filment chaoarsous-groupe et une cameéra fixe filme

le troisieme sous-groupe.
EPS : Sabrina et une autre personne filment chasuiiseus-groupe.

Dans les retranscriptions, nous avons sélectiomséptirases ou des gestes d’éléves faisant

référence a I'une des trois composantes, a sapase en compte de I'autre, connaissance de
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soi et action dans le groupdl s’agit des composantes définissant la collabomnaselon le
PER (Figure 1).

4.3.Procédure
Notre recherche est menée dans des classes deNbigddi et de 4H de Sabrina.

Nous formons des sous-groupes de quatre élevedadbusd’avoir plus de facilité a observer
les interactions entre eux. Nous formons ces somgpg@s aprés avoir rempli la grille
d’observation présentée dans le chapiu2. Pour remplir cette grille, nous nous sommes
basées sur notre propre jugement. Celui-ci est&mud notre connaissance des éleves, le
Vvécu en classe et nos observations. Nous avonsvébks éleves durant les activités de
groupe et durant les récréations, plus particutiem leur fagcon d’'interagir avec les autres.
Nous nous servons de ces données, quoique subggdour former nos sous-groupes.

Nous choisissons de former trois sous-groupes de ambteniun groupe test, un groupe

contrble et un groupe de référence.

Le groupe test appeléGl, est formé d'éleves ayant démontré des difficuliéss les
interactions et la collaboration avec les autreved de la classe. En effet, il s’agit d’éleves
qui ne proposent peu ou pas de stratégies, ou glarsmposent leur opinion, qui ne

participent pas ou peu a la discussion et lorsgjutiposent leur choix, n’argumentent pas.

Le groupe controle appeléG2, est composé d’éléeves ayant de la facilité damsteractions
et faisant déja preuve d’aptitude a collaborer aVampérience. Ces éléves proposent des

stratégies, sont capables d’argumenter leur chgarticipent a la discussion.

Le groupe de référenceappeléG3, nous sert de base car il n'a pas participé @&dmence
d’EPS. Il est choisi de maniére aléatoire. Il npesmet de comparer les interactions des
eléves et de pouvoir obtenir des résultats enaiet notre question de recherche. En effet, il
nous permet de voir si la séquence d’EPS a unelance sur le travail de groupe en
mathématiques. Durant la séquence d’EPS, ils ptigune activité n’étant pas en lien avec

le theme de la collaboration, animée par les PraFos

En ce qui concerne les enregistrements vidéo, tamtasse de 3H, ils sont réalisés, en
mathématiques, par Magali et sa PraFo avec l'atibe de deux caméras. En EPS, deux
caméras fixes sont placées dans la salle et ue aumiregistrement vidéo est réalisé par
Magali.
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Dans la classe de 4H, en mathématiques, les emergents vidéo sont réalisés par une
caméra fixe et une par Sabrina. Et pour les séai&d3S, les enregistrements vidéo sont
réalisés par Sabrina et une personne extérieudapeque sa PraFo gére l'autre partie de la

classe.

Il est a préciser que I'appellation de chaque gpospe est la méme dans les deux classes.

Les trois sous-groupes restent les mémes duratet mvecherche.

Dans les chapitres qui suivent, nous sommes amengasler de grand groupe et de sous-
groupes. Le grand groupe concerne le groupe clagsgrant le G1, G2 et G3. Les sous-

groupes concernent les G1, G2, G3 pris individuatiet.

Nous tenons a préciser que le groupe de référga8g rje fait pas I'objet d’'une attention
particuliere pour la formation du groupe. A padé@s résultats obtenus, nous regroupons les
eléves correspondants aux criteres de chaque soupgyde fonctionnement, a savoir, le

groupe test (G1) et le groupe de contrble (G2).

Suite a I'élaboration des sous-groupes, nous comomsNos séquences en mathématiques et
en EPS. Comme expliqué dans la présentation dee nitinde, les deux séances de
mathématiques encadrent la séquence d’EPS. Lesiifpie prise de données se déroule
entre novembre et décembre. Celui-ci est composé ploaque classe d’'une séance de
mathématiques (Mathsl), suivie d’une séquence d'EPS1 EPS2 EPS3) et se termine par
une séance de mathématiques (Maths2). La séqueR&sS dest effectuée en salle de
gymnastique et la séquence de mathématiques eseclas prise de données s’effectue a la

méme période dans les deux classes et avec lessspesitifs.

Maths1 EPS1 EPS2 EPS3 Maths2

Figure 5 : planification des deux séquences

Pour mener notre recherche, nous utilisons un atregent vidéo dans le but de garder les
traces des actions et des interactions des élgvesis sera profitable de pouvoir visionner a
plusieurs reprises nos séquences d’enseignementis Nwécisons qu'une demande
d’autorisation de filmer a été effectuée auprespdgents ou tuteurs légaux des enfants ainsi

gu’a la direction de chaque établissement.

Pour recueillir les données, nous rappelons qus fimoons les sous-groupes a I'aide de trois

caméras qui suivent chaque sous-groupe duranivitl@ctA partir de ces enregistrements
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vidéo, nous procédons a la retranscription desa@iéssignificatifs tout en tenant compte du

temps.

Dans les retranscriptions, nous relevons les iotieres ou les actions en lien avec les
composantes issues des @Cafacités transversalpslu PER, a savoirprise en compte de
'autre, connaissance de soi, analyse dans le geoljne fois ce travail effectué, nous
procédons a une analyse quantitative des résubaénus. Nous comptabilisons le nombre
d’interactions et d’actions pour chaque composagmiar chaque séance de mathématiques et
d’EPS. Ce qui nous permet ensuite de procéder acomparaison entre la premiéere et la
deuxieme séance de mathématiques. Toutefois, rasmparons pas les classes entre elles,

puisqu’il s’agit de deux degrés différents et ddreéves d’ages différents.

Les jeux sportifs coopératifs: ce concept est notre premiére variable dépeadatur notre
étude, nous élaborons une séquence qui sera kkavains les deux classes. Dans un premier
temps, nous devons déterminer l'objectif de fin s@uence et prendre en compte les
parameétres de coopération. Il est en lien avealail de mathématiques.

La séquence d’EPSconsiste a déplacer un objet en groupe tout ag tban parcours.
Chaque éléve a l'obligation de toucher I'objet emnpanence et ce, en franchissant chaque
obstacle et dans les déplacements entre les difeepostes. Avant de commencer I'activite,
les éléves doivent s’accorder sur le choix de €blj déplacer. De plus, durant I'activité, ils
doivent se mettre d’accord sur I'ordre des obssaaléranchir en tenant compte du fait qu’ils

sont dans I'obligation de passer par tous les pgstar pouvoir changer d’objet.

Les obstacles :
- Le pont : traverser le banc
- Lestunnels : passer sous le banc
- Laforét : slalomer entre les piquets sans lesheuc
- Lariviére : sauter d’'un tapis a l'autre
- Les cerceaux en feu: passer a lintérieur deseagrc tenus a la verticale par des
socles
- La montagne : passer par-dessus un petit caisson
- Lelac: traverser le gros tapis

Le matériel a déplacer est composé de balles @&ratites grandeurs et également de poids

différents également. Afin de motiver les élevesusleur présentons les séances comme
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étant des entrainements pour déplacer un ceufiadéie balles lors de la derniere séance. Les
contraintes et difficultés augmentent, au fil déarces, mais sont adaptées au niveau de

chaque sous-groupe.

A partir de la deuxieme séance, les sous-groupiesngdranchis tous les obstacles avec trois
balles différentes effectuent le parcours avec cotrainte choisie par I'enseignante. A
savoir :

- Deux éléves sont reliés par un anneau en plastjqiis doivent tenir en permanence
en plus de la balle. Avec la variante possible dgigx anneaux soient utilisés, ce qui
forme des duos dans le sous-groupe, avec toujauipglle en commun que chacun
doit toucher.

- Chaque éleve tient une balle dans la main librdléBde jonglage, de tennis, en
mousse, etc.)

- Deux éleves du sous-groupe ont une cheville ateaaheelle de l'autre a I'aide d’'une

corde a sauter.

La séquence de mathématiquese déroule sur deux séances. La premiere aydieeavant
la séquence d’EPS, la derniere a la fin de cell€eti dans le but d’observer I'évolution des
éleves et de déterminer si le dispositif mis encgl&n EPS a une influence sur la

collaboration en classe, plus précisément en mattigoes.

Le travail proposé est axé sur la géométrie. Aesahémes sous-groupes utilisés en EPS, les
eléves doivent reconstituer une figure imposée tisant des baguettes. Pour les deux
séances, les contraintes de cet exercice consistent

- Tous les éleves doivent étre en contact avec lgsdbes

- Lafigure est reconnaissable

- Lafigure doit étre soulevée

La séance 1: sous respect des contraintes imposées
- Former au minimum, 3 formes de base.

- Passage aux formes expertes
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La séance 2:
- Pourlaclasse de 3H:

o Former la figure imposée dans son sous-group€aditsde sous-groupe de
guatre éléves. G1, G2 et G3 sont constitués deseméraves durant toutes les
seéances.

o Une fois que chaque figure est formée dans chaogueg, toute la classe les

assemble pour former le bonhomme.

- Pourlaclasse de 4H :

o Formation de deux groupes : le premier est comstiles trois sous-groupes
ayant participé a la recherche. Le deuxieme estdales €léves n'ayant pas
été observés pour la recherche. Ces deux groupeslient séparément.

0 Reconstituer le bonhomme en format papier, commpuzzle (chaque partie
du bonhomme est dessinée) puis, a l'aide des kagueteconstituer le

bonhomme.

En ce qui concerne les éléments de collaboratisnse situent au niveau du choix des
longueurs des baguettes, de la figure a reproduicki positionnement de chaque personne

autour de la figure.

4.4. Analyse des données
L’'analyse des données s’effectue sur la base @ domposantes de la collaboration. Pour
rendre le texte plus lisible, les « composantefadmllaboration » seront citées sous le nom
de « composante » tout au long de notre mémoire cG@mposantes sont tirées du PER :

- Prise en compte de l'autre

- Connaissance de soi

- Action dans le groupe

Comme explicité dans le chapi#e2., nous avons choisi d’attribuer une couleur spegadia
chaque composante afin d'étre en mesure de lesifidemapidement. Pour chacune d’entre
elles, nous procédons a un comparatif dans leérdiffs sous-groupes entre la premiere et la
deuxiéme séance de mathématiques, ceci dans tdtaserver s’il y a ou non une évolution.
Nous relevons également ces composantes dans lermsegd’EPS afin de nous aider a

déterminer I'évolution entre les séances de math§oes.
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Analyse des données pour la classe de 3H :
. prise de compte de l'autre

Pour la séquence de mathématiques :
En ce qui concerne le G1 (groupe test), cette cemme apparait 1 fois dans la premiére
séance de mathématique et 2 fois dans la deuxiéanee.

Pour le G2 (groupe de contrdle), elle apparaiti$ dans chacune des séances.

Dans le G3 (groupe de référence), la prise en cogt’'autre apparait 5 fois dans la séance
1 et 6 fois dans la séance 2.

Maths1 Maths?2
Karim « Mais tu fais quoi ! On doit déciden] Luc : « Parce qu’on doit faire cette forme et tisdo
G1 ensemble » aussi faire avec nous »
Karim a Alice : « T'arrives a tenir ou tu veux qa’'d
change ? »

Samuel : « On choisit quoi ? » Samuel : « D’abord on doit mettre le corps parce
gue sinon on sait pas ou on doit mettre les bras gt
tout. »

Samuel : « A toi maintenant » Sarah a Joe : « Ca va ou tu préféres tenir lehaut

Anna : « On fait la maison d’accord ? » Sarah au groupe corps (G1) : « Vous pouvez arriéter
de bouger parce qu'on n'a déja pas beaucoup de
G2 place alors... »
Sarah : « Ouais mais on fait ensemble alg Samuel a Joe : « Est-ce que t'as assez de place| ? »
on peut t'aider »
Samuel : « Mais non tu verras c’est facile | Samuel a Luc : « Pousse toi parce que Sarah a pas
de place pour mettre sa baguette »

Sarah : « A toi de choisir, ¢ca vous va ? » € Samuel a Joe : « Tu veux de I'aide ou t'arrives &

désignant Joe tenir tout seul ? »
Lucie : « C'est qui qui choisit ? » Lucie a Théo : « T'arrives a tenir ou c’est trop
loin ? »

o

Victor : « Comment on fait maintenant ? »| Lucie : « Tu veux que je tienne moi et toi tu pren
ma piéce ? »

Lucie a Théo : « T'arrives a tenir deux Lucie a Théo : « T'arrives a tenir ? »

baguettes ? »
G3 Zac : « Tu veux tenir la grande baguette 2 Théo se déplace pour lui faire de la place
Lucie : « Ben sinon on peut choisir chacurl Lucie & Luc : « Tu peux te mettre Ia comme ¢a
son tour comme ¢a tout le monde peut Anna elle peut se mettre juste »

choisir. »

Lucie : « Non mais Luc regarde ce que tu fais ! Tu
vois bien que Anna elle a pas de place alors pousse
toi ! »

Figure 6 : tableau comparatif maths,prise en compte de l'autre

Pour la séquence d’EPS :

Dans le G1, la composanpeise en compte de l'autn@apparait pas dans l&"4séance et 5

fois dans les séances 2 et 3.
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Dans le G2, elle apparait 1 fois dans la séanck fbjs dans la séance 2 et 7 fois dans la

M

séance 3.
EPS1 EPS2 EPS3

Luc : « Onva a lariviere ? » Karim : « Mais rtardois pas
avoir peur ! On a déja fait
I'autre fois ! On t'aide »

Luc : « Bon on fait quoi ? Les [Karim a Marie : « T'arrives a

cerceaux ! » monter ? Attend je te pousse

Gl Luc a Karim : « Vas-y » Alice a Luc : « Attend AKm

est pas prét! »

Luc : « Mais descendez on n'a
pas la place pour passer ! »

Alice : « Vas y je te tiens »

Luc a Karim : «Mais allez t'as |
place pour passer ! »

G2

aussi ils doivent étre d’accord
parce gue sinon c¢a va pas
marcher. »

Samuel : « Ok mais les autres

Samuel : « Ouais mais on doit
discuter pour choisir la balle »

Samuel : « C'est a qui de
choisir ? »

Samuel : « T'arrive a toucher |¢
ballon ? »

Sarah : « On commence par |
pont ? »

[¢)

Samuel a Sarah : « C'est ton t
de choisir la balle »

Anna et Joe descendent et
assurent Samuel et Sarah en
tenant par le bras.

les

Samuel : « Tu veux choisir Jog
parce que j'ai déja choisi la
derniére fois ? »

Samuel : « Tu veux choisir la
balle Sarah ? »

Sarah : « Mais tu sais, situ
laches des fois c’est pas grav|
on peut recommencer | Deute
facon on fait I'ceuf apres »

Samuel : « Mais non t'inquiéte
pas on va réussir ! »

£S

Sarah : « Tu veux que jaille e

S

premier ? Et je te tire ? »

Figure 7 : tableau comparatif EPS prise en compte de 'autre

Connaissance de soi

Pour la séquence de mathématiques :

Cette composante est totalement absente dans le G1.

Dans le G2, elle est utilisée 1 fois dans la preems@&ance et 3 fois dans la deuxieme.

Dans le G3, elle apparait 1 fois dans la séanden’est pas présente lors de la séance 2.

Maths1 Maths2
Gl
Joe : « Non c’est trop difficile » Joe : « Non ¢a va, j'arrive a le faire »
G2 Joe : « Non c’est trop petit et c’est difficileenir »
Joe : « Quais mais moi j'arrive pas »
G3 Théo : « Mais moi j'arrive pas a tenir

droit ! »

Figure 8 : tableau comparatif maths,connaissance de soi
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Pour la séquence d’EPS :
Dans le G1, la composantennaissance de sest présente 2 fois dans la séance 1, 3 fois

dans la séance 2 et 1 fois dans la séance 3.

Dans le G2, elle apparait 1 fois dans la séancéest pas présente dans la séance 2 et 6 fois

dans la séance 3.

EPS1 EPS2 EPS3
Marie : « Non pas le pont moi [Karim : « oh c’est haut le tapisKarim : « Non c’est trop dur !»
jai peur » pour monter ! »
G1 Karim : « Mais jarrive pas il [Marie : « Mais moi j'ai peur »
est trop petit le cerceau ! »
Karim : « Moi j'aime pas faire
ca!»
Joe : « J'arrive pas a monter Sarah : « J'arrive pas a monter
c’est trop haut » sans les mains ! »
Ens. : « Est-ce que c'était trop
facile ? »
Joe : « OQui un peu ! »
Sarah : « Oh la |a ¢a va étre
G2 dur ! »
Anna : « Mais j'arrive pas a
monter ! »

Joe : « Oh mais trop
fascoutche ! »

Anna : « Oui mais j'ai peur
qu’on casse I'ceuf »
Figure 9 : tableau comparatif EPS connaissance de soi

* Action dans le groupe

Pour la séquence de mathématiques :

Dans le G1, cette composante est présente a 4esmtans la séance 1 et a 6 reprises dans la
séance 2.
Dans le G2, elle apparait 8 fois dans la premiéamese et 12 fois dans la deuxieme.

Dans le G3, elle est utilisée 5 fois dans la preems&ance et 8 fois dans la deuxiéme.

Alice et Marie I'aident en soutenant les Luc choisit les baguettes et distribue une bagéette

pieces. chacun et pose la sienne en premier.

Karim va chercher d’autres baguettes. UneLuc a Marie : « Tu dois poser ta baguette la »
fois de retour au poste, il s’adresse a Marje :
« Tu tiens les deux comme c¢a et tu bouges

plus »
Alice se joint au duo. Alice s’exécute.
Luc : « Bon c’est moi qui choisit » Suite a la requee de Samuel, Alice change les

baguettes pour des plus grandes.
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Alice pose sa baguette au sol. Les autres membres
du groupe le suivent.
Luc : « Toi tu te mets |a et toi la a coté de moi »
Anna : « D’accord mais aprés c’est moi q| Samuel choisit les baguettes.
décide »
Sarah : « Bah on peut faire chacun notre | Le G1 responsable du corps se place.
tour. D’abord c’est Joe, apres c’est toi (en
désignant Anna), aprés c’est toi (en
désignant Samuel) et aprés c’est moi
d’'acc ? »
Samuel : « faut prendre les mémes Samuel : « Mais il est trop petit le corps. On peut
baguettes pour les longueurs parce que | pas tout mettre ! »
sinon ¢a marchera pas »
Sarah : « Mais si tu veux on place ta Samuel : « Posez le corps par terre »
baguette et apres tu la tiens »
Samuel : « Alors avec Joe on fait le toit eff Sarah : « Elle est trop petite notre téte »
vous vous faites le reste »
Samuel choisit le carré : « On fait vite cell| Joe : « Ah ouais il est tout rikiki »
la comme ca aprées on peut faire les forme
experts d’'accord ? »
Sarah : « Mais faut pas prendre des gran¢ Sarah propose une taille : « Ca va cette baguette o
parce que ¢a bouge trop » c’est trop petit ? »
Samuel : « Bah on a cas faire ¢a par terrdg Samuel : « Ouais c’est la bonne taille »
aprés on souléve »
Décompte de Samuel pour soulever la forme : « |1 —
2—-3»
Sarah constatant le manque d’organisation pour se
placer : « D’abord on souléve le corps et aprés on
vient tous se mettre d’accord ? ».
Samuel souleve la baguette d’'Alice : « Il faut ¢ue
te mettes plus haut parce on a pas le corps tout
ensemble »
Joe aide Sarah a tenir sa baguette.
Théo choisit les baguettes et les prend Victorugid_choisissent les baguettes.
Victor : « Ou sinon ben on peut aussi tenif Lucie compare la taille de leur forme avec l'autre
comme ca ? » Il déplace la main de Lucie| groupe ayant la méme partie. Les deux groupes
s'accordent pour avec les mémes tailles de
baguettes.
Victor : « Toi tu prends les petites et moi IeZac : « Non on doit la faire en I'air »
grandes »
De retour dans le groupe, Victor distribue| Lucie : « Mais il a raison parce qu’on arrive pas a
une baguette a chacun. tous se mettre »
Lucie a Théo : « Mets toi la sinon c’est pasLucie a Théo : « Tu peux te pousser parce que je
droit » peux pas mettre la baguette »
Lucie se déplace en poussant Zac et Théo. Elle leur
montre la bonne place avec un geste de la téte.
Lucie a Théo : « Faut qu'on se mette la »
Victor a Théo : « Tu dois mettre ta baguette siihon
mangue la main au bonhomme ! »

Figure 10 : tableau comparatif mathsaction dans le groupe

Pour la séquence d’EPS :

Dans le G1, la composardaetion dans le groupapparait 3 fois dans la séance 1, 8 fois dans
la séance 2 et 19 fois dans la séance 3.
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Dans le G2, elle apparait 8 fois dans les séane¢®,let 7 fois dans la séance 3.

c:«Bonallezonyva!»

Marie : « Vas-y Karim c’est a
toi »

Luc : « Mais allez faites comm
nous ! Vous mettez un pied et
aprés on vous tire »

g&arim : « Viens on va au lac »

Marie : « Faut tenir la balle et
le cerceau pour pas qu'il
tombe »

Karim : « Vas-y Marie passe !
J'te I'tiens ! (en désignant le
cerceau) »

Alice : « On peut aller au lac et
pis aprés on va au cerceau »

Luc a Marie : « Bon moi j'y vai
et apres t'as cas suivre ! »

t.uc en la tirant par le bras :

« Aller fais un effort c’est pas
haut ! »

Luc : « Vient on prend celle en
mousse ! »

Luc : « Aller Marie tu vas en
premier »

Luc: «Onfaitlelacouyale
tapis »

Luc désignant Karim : « A toi »

Alice tire le groupe vers la foréiarie et Alice attrapent la main

puis vers le tunnel.

qui est sur la balle et Luc attrap
la main libre de Karim.

Alice tire le groupe vers les
cerceaux.

Karim : « Mais y a pas de
place ! »

Marie : «On doit quand méme
faire parce que sinon on peut
changer de balle ! »

Alice : « Attend je descends »

Karim : « Faut marcher sur le
c6té sinon on passe pas ! »

Marie et Alice le tirent pour qu’
puisse glisser sous le banc.

Luc a Alice : « Prends la balle
ping-pong, la blanche ! »

Alice dirige le groupe vers le la|

Luc : « Je vais en premier ! »

Karim : « Mais faut pas trop
serrer la balle parce qu'aprées
c’est un ceuf »

Karim : « Descends Luc, j'ai pd
de place pour monter. »

Alice guide le groupe.

Luc : « Attendge vais en premig
et aprés tu viens Marie. »

Alice la pousse sous les fesseg
Karim l'aide.

Luc : « Tirez moi ! J'arrive pas
passer ! »

e

n

Samuel : « On prend la balle @
foot parce que c’est la plus
grosse et apres on prendra un
plus petite. »

Sarah : « Attends on monte er
premier et aprés on te tire
d’acc ? »

Samuel guide le groupe dans ¢
choix des postes.

Sarah : « ok alors aprés c’est
qui choisit (Joe) et aprés c’est
toi (Anna) et apres c’est moi
ok ? »

Samuel et Sarah monte sur le
caisson et tirent Joe.

Joe : « Ben si tu t'appuies aveq
Samuel, on peut vous pousser

I»

Samuel : « ok tu passes apres

Sarah a Samuel : « Faut que t

Joe : « Bah sinon avec Anna o
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c'est moi et aprés c'est toi (2 |descendes. On a pas de placgpasse en premier et on vous tire
Sarah) » en haut ! »

Sarah : « Bah attend on va enjJoe : « Faut qu’on se léve Anna & Samuel et Sarah :
premier et aprés on te tire ! » [ensemble sinon on va lacher. j« Donnez I'anneau pour qu’on
\vous tire ! »

Sarah : « Bah sinon on monte|Samuel a Joe : « Non attend j¢Samuel : « Mais si regarde. On
avec Samuel et on te tire me léve en premier et aprés cls’appuie avec I'anneau sur le
(s'adressant a Joe) et aprées tyton tour ! » caisson ! »

montes (s’adressant a Anna)
comme ¢a ben on a plus de
place ! »

Samuel a Sarah : « Faut que tSamuel : « On court et on saufJoe : « Bah fais comme moi j'a
te mettes comme un crabe |en méme temps ! Anna mets tffait ! Tu t'appuies sur la balle

sinon j'ai pas de place et on |a c6té de moi. » comme ca » (La balle est sous|sa

peut toucher la balle ! » main, il s'en sert pour prendre
appui)

Anna : « On va a la riviere y a|Samuel : « On fait comme Samuel : « Ok alors Anna toi ty

personne ! » l'autre fois. On passe en prem[fermes la boite et moi je touche

(en regardant Sarah) et aprés [avec le doigt ! »
vous tient les mains d'acc ? »
Samuel tire ensuite le groupe [Sarah : <Bon on va a la forét y
vers le tunnel. personne ! »

Figure 11 : tableau comparatif EPSaction dans le groupe
Bilan: Le G1, considéré comme ayant de la difficulté etaboration évolue dans les
composantesprise en compte de l'autreet action dans le groupela composante

connaissance de soiapparait pas. Il n’y a donc pas d’évolution.

Le G2 est estimé comme un groupe ayant de latiadéns la collaboration. Il démontre une
évolution dans les composantesnnaissance de seit action dans le groupdl n'y a pas

d’évolution dans la composantese en compte de l'autre.

Le G3, qui n'a pas suivi la séquence d’EPS, déreonire évolution dans les composantes
prise en compte de l'autret action dans le groupeNous notons une régression dans la

composanteonnaissance de soi.
Analyse des données pour la classe de 4H :
. prise de compte de l'autre

Pour la séquence de mathématiques :
En ce qui concerne le G1 (groupe test), cette cempe n'apparait qu’'a 1 reprise dans la

premiere séance de mathématique et a 3 reprisedaddauxiéme séance.

Pour le G2 (groupe de contrdle), nous n‘avons gagdatnées pour la premiere séance. Dans

la deuxiéme séance, cette composante apparas.2 foi
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Dans le G3 (groupe de référence)ptese en compte de l'autrgpparait 5 fois dans la séance

1 et 3 fois dans la séance 2.

Maths1 Maths2

Kewin : « Julie vas-y » (changer de figure) Kewin : « Qui veut faire la téte ? »

Chacun se répartit sur une partie du bonhomme
G1 sans tout démonter. Chacun se place en fonction de
sa position autour de la table. Tous soulévent les
baguettes de seulement quelques centimetres.
Frank lui dit que ¢a risque de tomber.

Léonie déplace ce que fait Julie pour mettre les
baguettes au bon endroit, tout en placant les
baguettes comme I'a fait Julie.

G2 Chacun se répartit sur une partie du bonhomme
sans tout démonter. Chacun se place en fonction de
sa position autour de la table. Tous soulévent les
baguettes de seulement quelques centimetres.

Loris : « Quelqu'un tient ca.. » en s’appuyq Loris est allé chercher d’autres baguettes

sur la baguette d’Anaelle

Loris : « Mais non on fait le rectangle » Chacun se répartit sur une partie du bonhomme
sans tout démonter. Chacun se place en fonction de
sa position autour de la table. Tous soulévent les

G3 baguettes de seulement quelques centimetres,

Anaelle et Eric courent changer de forme { Anaelle en profite pour donner la sienne a Julie ¢n
tableau l'aidant a les placer correctement dans ses mains d

maniéres a ce que Julie tiennes quatre baguetteg.

Damien : « Vas-y change »
Damien : « J'ai la main de libre 13, ici »

Figure 12 : tableau comparatif maths prise en compte de 'autre
Pour la séquence d’EPS :
Dans le G1, la composanpeise en compte de l'aut@pparait 1 fois dans la séance 1, 1 fois

dans la séance 2 et 2 fois dans la séance 3.

Dans le G2, nous n'avons pas de donnée dans lasséafependant, elle apparait 5 fois dans

la séance 2 et 9 fois dans la séance 3.

EPS1 EPS2 EPS3
Julie : « On prend quoi Marine passe en premier et tiejtewin tient la balle, les deux
maintenant ? » la balle pour Julie qui a de la |autres passent devant et passent
peine a monter. le caisson puis les deux tienn

Gl la balle pour que Kewin monte.

Kewin attend plus de place
(autre groupe) pour avancer
Thomas : « Je vais vous aider |Léonie et Sophie s’arrétent
apres le premier cerceau.
Thomas pousse les fesses de [Léonie tient le cerceau pendant
Sophie. que Thomas passe.

Sophie aide Thomas a monter[Thomas : « Je vous aide » et
pousse sous les fesses de
Sophie.
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Sophie roule doucement la ballEmma aide Léonie a monter.
en méme temps que les autres

avancent.
Thomas s’arréte. Sophie aide a son tour Thomas
depuis le haut du caisson.
Thomas change de place pour
G2 aller aider Sophie a monter sur

le caisson.
Emma aide a nouveau Léonisg.
lls s’organisent pour que
Thomas puisse toujours toucher
la balle a travers l'obstacle.
Thomas aide Sophie et ensuite
Léonie.

Figure 13 : tableau comparatif EPSprise en compte de l'autre

. Connaissance de soi

Pour la séquence de mathématiques :
Cette composante est totalement absente dans ler&te la séance 1. Elle apparait a 2

reprises dans la deuxieme séance.

Dans le G2, nous n'avons pas de donnée dans lagueesgance. Cette composante apparait

1 fois dans la deuxieme.

Dans le G3, elle apparait 4 fois dans la séandan’est pas présente lors de la séance 2.

Maths1 Maths2

Chacun se répartit sur une partie du bonhomme sans
tout démonter. Chacun se place en fonction de sa
G1 position autour de la table. Tous soulévent les

baguettes de seulement quelques centimetres.
Julie demande a Anaelle de l'aider car elle est en
train de lacher ses baguettes.

Chacun se répartit sur une partie du bonhomme sans
tout démonter. Chacun se place en fonction de s4

G2 o .

position autour de la table. Tous soulévent les

baguettes de seulement quelques centimétres.

Eric : « Regardez faut faire comme ca »
Davis : « Je tiens en bas et |1& aussi »

G3 | Anaelle : « Non mais moi je sais comment
on fait »

Davis : « J'ai la main de libre 13, ici »

Figure 14 : tableau comparatif mathsconnaissance de soi

Pour la séquence d’EPS :

Dans le G1, la composantennaissance de saiest pas présente dans la séance 1 ni dans la
séance 2 et 2 fois dans la séance 3.

Dans le G2, elle n'apparait pas dans la séanchelest présente 1 fois dans la séance 2 et 1
fois dans la séance 3.
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EPS1 EPS2 EPS3

Julie : « Attendez »

Gl Julie : « Doucement on a les
pieds attachés »

Léonie : « J'arrive pas a Sophie : « Faut que me mettg
G2 toucher » tout devant sinon c’est trop
loin »

Figure 15 : tableau comparatif EPSgconnaissance de soi

* Action dans le groupe

Pour la séquence de mathématique :

Dans le G1, cette composante est présente a 2esmtans la séance 2 et a 9 reprises dans la
séance 2.

Dans le G2, nous n'avons pas de donnée pour lxsdarCette composante apparait 7 fois

dans la deuxieme.

Dans le G3, elle est utilisée 15 fois dans la peeenséance et 6 fois dans la deuxieme.

Tous tiennent la figure. Frank propose de réaliser un bonhomme de petite
taille.

Marine et Frank assemblent leur partie. | Julie propose de le réaliser sur la table et emsldt
le soulever.

Kewin propose « Qui dit grand ? »
Emma et Marine partent chercher des baguettes|en
plus

Julie change les baguettes.

Frank s’occupe d’ajuster la téte.
Marine rajoute le pied gauche.
Marine et Eric forme de dernier bras.

Chacun se répartit sur une partie du bonhomme [sans
tout démonter. Chacun se place en fonction de sa
position autour de la table. Tous soulévent les
baguettes de seulement quelques centimétres.
Thomas propose alors de le faire en hauteur.
Léonie propose de lever la main : « Qui dit petit P
qui dit moyen ? »
Léonie propose elle de faire chacun une partie du
corps.
Emma et Marine partent chercher des baguettes|en
plus.

Sophie ramasse les baguettes qui tombent.

Chacun se répartit sur une partie du bonhomme [sans
tout démonter. Chacun se place en fonction de sa
position autour de la table. Tous soulévent les
baguettes de seulement quelques centimétres.
Eric et Damien sont allés chercher les Eric propose de le faire sur la table puis engildte

baguettes nécessaires. le soulever
Anaelle : « La ¢ca ressemble a un rectangl Anaelle propose de faire commencer par les pieds.
Damien : « Bin on a qu’a faire les Eric Kewin Frank et Thomas se mettent directement
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rectangles, je vais déplacer I'aimant » au travail.
Anaelle et Eric courent changer de forme| Damien reconstruit le bonhomme sous forme papier
tableau. et signal qu’il manque les bras.
Damien et Loris commencent la forme. Marine et Eric forme de dernier bras
Damien part changer la forme. Chacun se répartit sur une partie du bonhomme [sans
tout démonter. Chacun se place en fonction de sa
position autour de la table. Tous soulévent les
baguettes de seulement quelques centimétres
Damien : « Attendez faut prendre des Anaelle a alors les mains libres et vient prendse |
moyennes pour les cbtés sinon ¢a va don| baguettes du bras manquant.
un carré »
Eric va changer de forme.
Eric : « Attend je te tiens celle-1a »
Anaelle : « Je léve la main »
Loris : « Je vais changer »
Anaelle va avec
Loris : « Avec Anaelle on tient en haut vo
faites en bas »
Anaelle va changer de forme.
Loris : « Je fais le toit »
Loris se met au-dessus de Damien pour
assembler leurs parties.

Figure 16 : tableau comparatif mathsaction dans le groupe

Pour la séquence d'EPS

Dans le G1, la composardetion dans le groupapparait 3 fois dans la séance 1, 8 fois dans
la séance 2 et 19 fois dans la séance 3.

Dans le G2, elle apparait 8 fois dans les séane¢® let 7 fois dans la séance 3.

Julie met sa deuxieme main stlulie laisse passer Kewin en
la balle lors du franchissementpremier.
de I'obstacle.

Julie : « 1-2-3 »
Julie : « Je tiens la balle »

Kewin tient la balle en place
Kewin tient la balés deux
autres passent devant et passe

caisson.

Marine passe en premier et tightilie : « On leéve »

la balle pour Julie qui a de la
peine a monter.

Julie : « Je tiens »
Juliegarde sa main sur I'ceuf pg¢
joindre toutes les mai.

Thomas : « Soulevez »

Léonie tient le cerceau pendant
gue Thomas passe.

Thomas tient bien la balle pou
gu’elle ne bouge pas.

Sophie et Léonie tiennent les
deux le cerceau.

Thomas : « Je suis le dernier

Emma : « Chacun un anneau »

Léonie : « Aprés Emma,
Sarah... »

Thomas : « Je vous tiens les
mains »

Thomas tien avec le pied pou
pas qu'il bouge pour Léonie.

Thomas : «On souléeve »
Emma : « On souléve »
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Tous:«1-2-3» Thomas : « Je vous aide » et
repousse sous les fesses de
Sophie

Thomas : « Attends je vous [Thomas change de place pour
aide» lache la balle et pousse [aller aider Sophie a monter sur|
fesse de Sophie. caisson.

Sophie roule doucement la balMéme positionnement pour

en méme temps que les autrejpouvoir aider leurs camarades
avances. Thomas Sophie et Emma Léonie.

e

Emma tient la main de Léonie [Thomas tient le cerceau.
sur le ballon.

lIs se tiennent les mains sur la
balle.

Emma : « Roulez roulez »
Figure 17 : tableau comparatif EPSaction dans le groupe

Bilan : Le G1, considéré comme ayant de la difficulté elfaboration, évolue dans les trois

composantes, particulierement avec la composatien dans le groupe.

Le G2 est considéré comme un sous-groupe ayard thilité dans la collaboration. Il ne
nous est toutefois pas possible de définir s’illégoou pas d’'une séance a l'autre entre
Maths1 et Maths2. Nous relevons que, lors de Ixidee séance, ce groupe posséde plus de
composantes de la collaboration que le G1 et q@&3le

Le G3, qui n'a pas suivi la séquence d’EPS, n'éxgbas. Au contraire, leurs interactions
diminuent fortement.
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5. Résultats

Dans ce chapitre, nous comparons I'évolution dess tsous-groupes entre les séances de
Maths1 et Maths2. Les observations menées se baselats séances de mathématiques pour
les sous-groupes G1, G2, G3 et I’EPS pour les gauges G1 et G2 car le G3 n'a pas vécu

la séquence.

Comme annoncé dans le chapit&, la séance 2 de mathématiques se déroule de deux
facons différentes. Dans la classe de 3H de Magaipnhomme est reconstitué par toute la
classe tandis que dans la classe de 4H de Sabena, groupes sont formés. Le premier
réunit les sous-groupes G1, G2 et G3. Le deuxienmgpg est composé des éléves qui ne sont

pas observes dans I'expérience. Chaque grand gomunséitue le bonhomme.
5.1. Résultats pour la classe de 3H :

Composanteprise en compte de l'autre :

G1 (groupe test) :

En se basant sur les résultats obtenus dans leeskhthsl, il est possible d’'observer que les
éléves de ce sous-groupe communiquent peu. Cettpasante apparait au début de séance et
démontre une réaction de Karim suite a 'actiorLde. Il dit : « Mais tu fais quoi ! On doit
décider ensemble » (Figure 6). Karim obtient ungonde sous forme d’ordre. Mais sa
demande n’est pas prise en compte. Nous observenkug prend le contrdle du groupe sans

tenir compte de l'intervention de Karim.

En se basant sur la séance Maths2, nous remarguomsles interventions viennent
principalement de Karim. Dans un premier tempsitédgre Alice dans le projet en lui disant :

« Parce gu’on doit faire cette forme et que tu daifaire avec nous » (Figure 6). Par ces
mots, il veille a ce que tous les éléves formarstol@s-groupe participent a la réalisation de la
forme imposée. Sa deuxiéme intervention consisteiéher un camarade pour lui demander
de faire de la place pour Alice afin qu’elle puigsser sa baguette. Ces €léments démontrent
gu’il prend en compte ses partenaires afin que whgumisse trouver sa place et ainsi

participer a l'activité.

En tenant compte du fait que le G1 est compos@&wBsél rencontrant des difficultés dans la
collaboration, nous relevons que la composamige en compte de l'autrévolue dans le

comportement de Karim et dans sa facon de premdcerapte ses camarades.
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Dans les séances d’EPS, cette composante appawatferme de soutien lorsqu’il dit :
« Mais non tu dois pas avoir peur! On a déja faititre fois! On t'aide » ou encore
« T'arrives a monter ? Attends je te pousse » (€igl). Nous notons également que Luc,
dans la séquence d’EPS, fait référence a cette asamfe a 4 reprises. Une évolution est
notable car, lors de la séance 1 de mathématiquesfait pas référence a cette composante,

tandis qu'il l'utilise 1 fois dans la deuxiéme séamle mathématiques.
G2 (groupe contrdle) :

La composantgrise en compte de l'autrest plus présente dans ce sous-groupe que dans
l'autre, ce qui confirme notre choix de formatiom groupe. En effet, nous rappelons que ce

sous-groupe est formé d’éleves ayant des aptitelesllaboration.

Les interactions entre les éleves se font majoeta@nt de fagon orale. Nous observons que
Samuel prend le leadership de son sous-groupe, eloutenant compte des avis et des
remarques des autres. Dans Mathsl, il commencalgraander : « On choisit quoi ? »

(Figure 6). En formulant cette demande, il proum@ ¢tient compte de ses partenaires.

Une interaction entre les éléves de ce sous-grsigifectue lorsqu’il s’agit de choisir une
forme. Malgré le fait qu’ils se soient mis d’accgudur élaborer un tournus dans le choix de
la forme a effectuer, Anna demande : « On fait laison d’accord ? » (Figure 6). Cette

guestion provoque une réaction chez Joe qui maaigasdifficulté.

Il est possible d’observer de facon plus précise apite composante est plus développée dans
ce sous-groupe que dans l'autre lorsqu’une difficalpparait. En effet, Joe fait part de sa
crainte car la forme a construire lui parait tragmplexe. L'intervention de Sarah démontre
une envie de l'intégrer au projet en lui répondantOuais mais on fait ensemble alors on

peut t'aider » (Figure 6).

Lors de la création d’'une autre forme, Joe faitoaveau part de sa difficulté. Cependant,
Samuel le rassure en lui disant : « Mais tu vechast facile » (Figure 6). Cette intervention a
eu un effet positif sur Joe. A la suite de celas’dést mis en action en allant chercher des
baguettes.

Dans Maths2, Samuel est I'éleve qui s’est le plustré en ce qui concerne [@ise en

compte de l'autre Ces éléments ressortent lorsqu’il demande : «<<&sjue t'as assez de
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place ? », « Pousse toi parce que Sarah n’a pp&de pour mettre sa baguette », « Tu veux

de l'aide ou t'arrives a tout tenir tout seul Fg(re 6.

Dans les séances d’EPS, nous constatons que Samemel en compte les autres par des
phrases telles que : « Ok mais les autres aussoiN®nt étre d’accord parce que sinon ¢a va
pas marcher », « Ouais mais on doit discuter ploist la balle », ou encore en demandant :
« T'arrive a toucher le ballon ? », « Tu veux chraige parce que j'ai déja choisi la derniére
fois ? » (Figure 7). Ce type d’intervention se gatre dans les séances de mathématiques.
Cependant, nous ne constatons pas d’évolution Engéance 1 et 2 de mathématiques. Les

résultats que nous avons obtenus concordent avecatmix de formation de sous-groupe.
G3 (groupe de référence) :

Dans la premiére séance, nous observons que Lsicatentive aux autres car elle demande
'avis de son groupe. Les phrases utilisées sert’est qui qui choisit ? », « Comment on
fait maintenant ? », « T'arrives a tenir deux bdtpse? », « Tu veux des baguettes petites ou
grandes ? » (Figure 6). Contrairement au G2, léwvedl de ce sous-groupe n’'ont pas
développé une stratégie de départ concernant umusupour le choix des images a
reproduire. Cependant, nous pouvons constateregumterventions de Lucie ont permis de

réguler cet élément qui aurait pu ajouter unedliffé dans son fonctionnement.

Zac dit : « Tu veux tenir la grande baguette ?iguile 6). Il est important de préciser qu'il
formule cette demande a un camarade présentantifficellté motrice. En prenant soin de
tenir compte de ses capacités, il lui permet djreé le sous-groupe et ainsi de participer

activement a la tache demandée.

Dans la deuxieme séance, Lucie se préoccupe queirclat assez de place pour tenir sa
baguette au bon endroit en demandant aux persoamgsonnantes de se pousser Si
nécessaire. Elle demande également s'il est pesdildécaler la forme totale car un sous-

groupe manque de place pour accrocher sa forme.

En rappelant que ce sous-groupe a été formé deéreaaliéatoire et qu’il n'a pas suivi les
séances d’EPS, nous constatons que Lucie tientteodgses camarades par ses diverses
interventions. Nous relevons également que sesverngons ont permis de réguler des

situations-problemes. En tenant compte des autreke deurs capacités, elle fait en sorte
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d’intégrer tous les éléves de son groupe dansdietpet ainsi de les impliquer dans la tache

qui leur est demandée.
Composanteconnaissance de soi :

Comparée aux composantpase en compte de l'autret action dans le groupegette

composante n’est que peu représentée.
Gl:

Elle est absente dans les deux séances de mathéesatCependant, elle est présente en EPS
dans ce sous-groupe. Elle est exprimée par Kagiarrive pas a monter sans les mains ! »,
« Non c’est trop dur ! » (Figure 9). Il reléve ldifficultés physiques qu’il rencontre. Elle est
aussi présente chez Marie qui exprime son ressendisant : « Non pas le pont moi jai
peur », « Mais moi jai peur» (Figure 9). Les tgpele phrases évoquées relevent
principalement des difficultés physiques ou d’'umtseent de peur face aux obstacles
présentés. Nous supposons que l'absence de cetiposante dans les séances de
mathématiques est liée au contexte. Car les catggaproposées sont d’ordre cognitif et ne
font pas appel au courage de surmonter un obsgtadguant en hauteur et ne demande pas un
effort physique pour franchir des obstacles. Lesvidés proposées dans les séances de

Mathsl et Math2 font appel a la psychomotricitésdanmanipulation des baguettes.
G2:

Dans la séance 1 de maths, cette composante ksitémlpar Joe lorsqu’il dit : « C’est trop
difficile » (Figure 8). Lorsqu’il fait part de laifficulté qu’il rencontre, Sarah réagit en le

rassurant et en lui proposant son aide.

Dans la séance 2, la composatw@naissance de sapparait 3 fois et ne se manifeste que
chez Joe. Il fait part de ses difficultés en disawtNon c’est trop petit et c’est difficile a
tenir » ou encore « Ouais mais moi jarrive pasigyre 8). Cependant, il exprime aussi ses

capacités quand il dit : « Non ¢a va, j'arrive ddiee » (Figure 8).

En lien avec 'EPS, nous relevons que Joe exprisecapacités lorsqu’il s’agit de passer les
obstacles. Nous retrouvons cette composante lorsti! « J'arrive pas a monter c’est trop
haut », « J'arrive pas a monter sans les maingigure 9). En s’exprimant sur ses capacités,

il explique a ses camarades qu'il atteint ses émit qu’il a besoin d’aide. Nous observons
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gue ses camarades tiennent compte de ses difficetli@terviennent aupres de lui afin de lui
permettre de participer a l'activité. Nous congtatque les interventions se font sous forme
d’encouragements et ont pour but de le rassuraerrésltats de celles-ci sont positifs.

G3:

Cette composante est également peu présente danssgroupe. Elle n’est manifestée qu’a
une reprise dans la séance 1 de maths lorsque dihée J'arrive pas » (Figure 8). Cette
intervention permet aux éléves de ce sous-groupagieirer Théo et ainsi de proposer une

solution en tenant compte de son besoin d’aide.

Dans la séance 2, cette composante est absentealaogs-groupe.
Composanteaction dans le groupe :

Elle est la composante la plus présente.

Gl:

Dans la séance Mathsl, elle apparait sous formelr@'ale la part de Luc. La phrase qu'il

formule est: «Va chercher d’autres baguettesigu(E 10). En s’adressant ainsi a ses
partenaires, il prend le leadership de son groupbrige les actions. Cependant, Luc prend
les décisions sans concerter ses camarades. tleddes formes a effectuer, des tailles des
baguettes et tente de les assembler seul. |l afigalément que quelqu’un vienne l'aider sans
demander de soutien. Karim lui vient en aide. Noostatons que les éleves de ce sous-
groupe répondent aux ordres donnés par Luc quianfoamation des éléments imposés et ne

proposent que paliactions dans le groupe

Dans la séance Maths2, Luc décide de la taillead®ime a effectuer en choisissant les
baguettes. De retour dans son groupe, il en digtritne a chacun. Au moment de monter la
forme, il dit a Alice : « Tu dois mettre ta bageeld » (Figure 10). Par cette intervention, il
engendre une action de la part de sa camaradededesconstruction de la forme finale, Luc
prend les baguettes de son sous-groupe pour lemgeh contre des plus grandes afin
d’'uniformiser la taille des différentes parties danhomme a construire. Il distribue une
baguette a chacun. Luc dit: « Toi tu te mets ldoeta a c6té de moi » (Figure 10). Ces

paroles permettent au groupe de s’inclure dangrfadtion du bonhomme.
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Dans les séances d’EPS, Luc est I'éleve le plusdaots le groupe. Il intervient a 14 reprises.
Il s’adresse aux autres éleves du sous-groupeveardes phrases telles que : « Viens Karim
on passe en premier et apres c’est a vous », «dMaisfaites comme nous ! Vous mettez un
pied et apres on vous tire », « Viens on prenceceti mousse ! », « Bon allez on y va! »
(Figure 11). Ses interventions se font sous forfoedce et nous relevons la méme fagcon de

communiquer avec son sous-groupe dans les séamoeatdématiques.

Bien gqu’elle ne se soit que peu illustrée dansésnces de mathématiques, Alice fait preuve
d’action dans le groupe dans son attitude. Nowes/ogls que : « Alice tire le groupe vers la
forét, puis vers le tunnel », « Alice tire le grewgers les cerceaux » et « Alice la pousse sous
les fesses » (Figure 11). Il s’agit d’'actes de sat.pMais elle propose également un
fonctionnement au groupe en disant : « On peut allelac et pis aprés on va au cerceau »
(Figure 11). Ses interventions se retrouvent enhémahatiques lorsqu’elle « change les
baguettes pour des plus grandes » ou qu'elle « podEaguette au sol » et que « les autres

éleves du sous-groupe la suivent » (Figure 10).

Dans ce sous-groupe, nous relevons que cette camtpodvolue aussi bien dans les séances
de mathématiques que dans les séances d'EPS. Bjgpslans qu’elle apparait 4 fois dans
Maths1 et 6 fois dans Maths2 ainsi que 3 fois daRS1, 8 fois dans EPS2 et 19 fois dans
EPS3. L'évolution est considérable entre les sé&amtEPS2 et d'EPS3. Cependant, les
actions dans le groupgont principalement menées par Luc. Les phrasgsf@onulées sous
forme d'ordre et ne tiennent pas forcément compgtd’alis des éleves formant son sous-
groupe. Les interventions d’Alice se révelent piarous forme de propositions ou d’actions
directes. Nous observons que les camarades folmaonus-groupe suivent ses propositions,
mais nous imaginons qu’en cas de désaccord, Afiteapable de céder sa proposition pour
en suivre une autre car ses formulations ne sanspas forme d’ordre. Elle a prouvé ce fait
lors de la premiere séance d’EPS lorsque Luc d¢haoig balle et qu’elle en propose une autre.

Elle cede le choix a Luc et repose sa balle.
G2

Dans la premiere séance, les 4 éleves du sousaysmimettent d’accord pour élaborer un
systeme de tournus dans le choix des formes atediecCette initiative est proposée par
Sarah qui dit : « Bah on peut faire chacun notre.t®’abord c’est Joe, apres c’est toi (en

désignant Anna), apres c’est toi (en désignant 8§net apres c’est moi d'acc ? » (Figure
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10). En utilisant ce type de fonctionnement, chgagrsonne formant le groupe est en mesure
de répondre a la consigne et d'étre assuré de narepait & l'activité. Les interventions
principales se situent au niveau des stratégiesloigpées afin de construire les différentes
formes. Afin d’exemplifier ce propos, nous relevdes phrases : « Il faut prendre les mémes
baguettes pour les longueurs sinon ¢ca marchera, adlors nous on fait le toit et vous vous
faites le reste », « On fait vite celle-la commeagaés on peut passer aux formes experts »
(Samuel choisissant sa forme) (Figure 10).

Dans la deuxieme séance, Samuel propose des msadéggroupe afin d’uniformiser la taille
du bonhomme. Il dit : « Posez le corps parterréigufe 10). Sarah indique a ce moment que
la téte du bonhomme est trop petite. Joe montt&lla d’'une baguette et le groupe valide en

suivant son geste.

Dans la phase finale, Samuel donne le départ mpaleer la forme en donnant le décompte :
«1 -2 - 3 » (Figure 10). Cependant, les différesmius-groupes n’arrivent pas a se placer.
Sarah propose : « D’abord on souléve le corps &sapn vient tous se mettre d’accord ? »
(Figure 10). Le groupe responsable du corps seemattion et les autres groupes viennent se

greffer.

Lors des séances d’EPS, nous constatons que Sastliéleve qui démontre le plus d’action
dans le groupe. Il intervient a 11 reprises erisatiit des phrases telles que : « On prend la
balle de foot parce que c'est la plus grosse eksapn prendra une plus petite », « Ok tu
passes apres c’est moi et apres c’est toi (a Sarahfraut que tu te mettes comme un crabe
sinon jai pas de place et on peut toucher la BallgFigure 11). Sarah, quant a elle,
intervient a 8 reprises avec des phrases telles qugk alors aprés c’est toi qui choisit (Joe)
et apres c’est toi (Anna) et aprés c’est moi ok & Bah attend on va en premier et apres on te
tire ! », « Bah sinon on monte avec Samuel et dirdgs’adressant a Joe) et apreés tu montes
(s’adressant a Anna) comme c¢a ben on a plus de pla¢Figure 11). Nous remarquons que
leurs propositions sont accompagnées d’argumesetse @con de s’adresser aux autres n’est
pas présente dans le G1 en EPS.

Toujours en EPS, nous relevons un autre type aNiatgions dans le G2. Samuel fait preuve
de leadership lorsqu’il « tire le groupe vers lertel » ou lorsqu’il annonce : « On court et on
saute en méme temps ! » (Figure 11). Sarah démégakement cette capacité en disant :

« Anna mets toi a co6té de moi », « Ok alors Anmaudermes la boite et moi je touche avec
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le doigt ! », « Bon on va a la forét y a personngFigure 11). Ces actions se retrouvent dans

les séances de mathématiques.

Les interventions des éleves de ce sous-groupessaméquation avec la fonction qui leur est
donnée, a savoir la collaboration. Nous relevoreslgs actions proposées sont en lien avec la
tache qui leur est imposée et qu’un fonctionnerdengroupe est présent car il inclut tous les

éleves de ce sous-groupe.
G3:

Lors de la séance Mathsl, le sous-groupe s’esdeam@nt mis au travail. Il est de constater
gue les stratégies proposeées émanent principaledenfac et de Lucie. Ces derniers
proposent des stratégies quant au choix des forbessinterventions principales se portent
sur le choix de la taille des baguettes et deswdifftes tailles pour étre en mesure de

construire la forme choisie.

Durant la séance Maths2, Zac et Lucie interagisaéntde trouver la meilleure stratégie.
Zac : « |l faut faire la forme en Il'air » (Figur@®)L Réponse de Lucie : « Mais non il a raison
(en parlant de Samuel) parce qu’on arrive pas sageunettre » (Figure 10). Par cette derniére
réflexion, tous les sous-groupes placent leur faaneol pour construire le bonhomme. Lucie
interagit avec le sous-groupe voisin afin d’obtepius de place pour pouvoir tenir sa
baguette. En demandant : « Tu peux te pousser paiecge peux pas mettre la baguette »
(Figure 10), elle force le sous-groupe d’'a cotéem@re en compte I'espace de chacun et ainsi

a se reéorganiser.

En tenant compte du fait que ce sous-groupe n’app#icipé a la séquence d’EPS, nous
constatons une évolution entre les séances 1 etr@athématiques. Nous rappelons que les
résultats obtenus sont de 5 fois dans Maths1 8tfdes dans Maths2. Cependant, les actions
proposeées viennent principalement de Lucie et de Kaus observons qu’ils prennent le
leadership du sous-groupe et argumentent leurs.direurs interventions permettent aux

éleves formant le G3 de prendre part a I'activit@iesi d’étre intégres.
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5.2. Résultats pour la classe de 4H :
Composanteprise en compte de l'autre :
G1 (groupe test) :

En se basant sur les résultats obtenus, nous tmmsigue dans la séance MathsIpriae en
compte de l'autrene fait quasiment pas partie des interactions esiattions du G1, si ce
n'est lorsque Kewin dit a Julie d’aller choisirfigure suivante : « Julie, vas y » (figure 12).
Cette composante n'apparait qu’'une seule fois darmemier tiers de I'activité. Julie et
Kewin montrent un caractere affirmé. lls ont depkine a se détacher de leurs idées et a

prendre en compte celles des autres (Figure 12).

En se basant sur la séance Maths2, nous remarqueriss éleves démontrent une meilleure
prise en compte de l'autré&lotamment lorsque Kewin demande : « Qui veuefartéte ? »

(Figure 12) et lorsque Frank intervient dans lacussion pour répondre a une question de
Kewin. Frank prend en compte la question de Kewiargumente sa réponse en disant : « Ca
risque de tomber » (figure 12). Les éleves du Gdepbdes questions, il ne s’agit plus de
phrases impératives comme observées lors de lagreseance. Les actions dans le groupe
sont, pour commencer, d’ordre oral, puis les éléneprennent plus la parole mais sont tout

de méme actifs dans le groupe.

Ces éléments permettent de montrer que durant taupeemiere séance, seul Kewin fait
preuve de prise en compte envers Julie qui s’estn@® insistante envers lui. Tandis qu’apres
la séquence d’EPS, lors de la deuxieme séance Maédvan montre une prise en compte

envers le groupe et Frank, lui, envers son camafaden (Figure 12).

Lors de la séquence d’EPS, Julie a montré une prissompte du groupe lors de la premiere
séance : « On prend quoi maintenant ? » ; Marites,dmontre deux prises en compte : lors
de 'EPS2, lorsqu’elle passe en premier et tiertdle pour Julie qui a de la peine a monter,
et lors de 'EPS3, lorsqu’elle tient la balle ave@ank pour que Kewin puisse monter sur le
caisson ; et Kewin, lors de I'EPS3, fait preuveeaxdreprises derise en compte de l'autre

lorsqu’il tient la balle pour que Marine et Franlomtent sur le caisson et lorsqu’il attend que

I'autre sous-groupe ait passé pour pouvoir avafiigure 13).

Nous pouvons donc constater que Kewin et Frank monttous les deux, des signes

d’amélioration danfa prise en compte de l'auti@pres la séquence d’EPS.
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G2 (groupe contréle) :

Nous n’avons pas de données concernaptise® en compte de l'autigour ce sous-groupe en
ce qui concerne les séances de Mathsl et EPSJlefésuinous pouvons relever que lors de
la séance Maths2, cette composante est présergexareprises notamment lorsque Léonie
déplace ce que fait Julie pour mettre les baguettedon endroit, tout en replacant les
baguettes comme I'a fait Julie (G1). Léonie prendcempte ce que Julie a fait avec ses
baguettes mais les déplace pour les mettre a bérmglni convient. Elle prend garde de ne pas
démonter ce que Julie a construit. La composamiee en compte de lautr@pparait
également au moment de se placer autour du bonharhime moment de le soulever. Les
eléves se répartissent naturellement dans les essfiaces, sans pousser les éleves déja en

position (Figure 12).

Durant 'EPS2, nous observons des élémentpri® en compte de l'autrgrincipalement
sous forme de gestes : Thomas : « Je vais vous>ajdEhomas pousse les fesses de Sophie;
Sophie aide Thomas a monter (Figure 13). Thom&sueth prennent en compte les difficultés

de l'autre. Etant de petite taille tous les delsxsientraident pour franchir les obstacles.

Lorsque Sophie roule doucement la balle en mémedeaque les autres avancent, elle prend

en compte leur rythme et s’adapte a leur vitesge & balle pour les aider a passer et leur

faciliter la contrainte de la balle. Thomas premgglément en compte ses camarades en les
attendant.

En ce qui concerne 'EPS3, tous les éleves de us-gmupe sont actifs. Nous observons
gu'ils font preuve derise en compte de l'autr@ différents moments de la séance : Léonie et
Sophie s’arrétent apres le premier cerceau ; Lébterd le cerceau pendant que Thomas
passe ; Thomas : « Je vous aide » et pousse soles$ées de Sophie pour l'aider ; Emma aide

Léonie & monter ; Sophie aide a son tour Thomasislég haut du caisson (Figure 13).

En intervenant de cette facon au sein de leur gougpe, ils prouvent qu’'ils prennent en

compte leurs camarades et leurs éventuelles diffu

Dans les séances d’EPS filmées, les éléves qlussignt le plus sont Thomas et Sophie.
Toutefois, dans la séance de Maths2, Thomas saediler dans son idée de base et Sophie

ne prend pas la parole.
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Il est difficile de relever si le G2 montre desrgg d’amélioration ou non entre la Maths1 et

Maths2 pour la composanpeise en compte de I'autrguisqu’il nous manque des données.

Toutefois, nous relevons que le G2 ne se montreapss collaboratif dans la séance Maths2
gu’il ne I'est en EPS2 et EPS3.

Nous pouvons donc penser que la séquence d’EPSleseeffets positifs sur le G1 mais pas

pour le G2 en ce qui concerne la composante gdada en compte de l'autre
G3 (groupe de référence) :

Dans la séance Mathsl, nous observons que lessé&ene attentifs a ce qui se passe autour
d’eux et aux gestes ou dires de leurs camaradesofoposantgrise en compte de l'autre
apparait a cing reprises : Loris: « Quelgu'un ttiea.. » en s’appuyant sur la baguette
d’Anaelle ; Loris : « Mais non on fait le rectanglesuite au changement de Damien ; Anaelle
et Eric courent changer de forme au tableau ; «Welsange » ; Damien a Loris: « J'ai la

main de libre Ia, ici » (Figure 12).

Contrairement au G1, les éléves du sous-grouper€gptent déja une capacité a prendre en
compte les autres lors de la séance Mathsl. LariBagnien sont les deux éleves qui

s'illustrent le plus dans cette composante.
Ce sous-groupe est celui qui n'a pas participésgédmence d'EPS.

Lors de la séance Maths2, Damien et les trois siglé/es du sous-groupe sont moins enclins
dans laprise en compte de l'autrd faut toutefois relever que Loris et Anaelle myxent tout

de méme des éléments de cette composante ; lolsgiie est allé chercher d'autres
baguettes, et lorsqu’Anaelle en profite pour dorlaesienne a Julie du G1 en l'aidant a les
placer correctement dans ses mains de manieres quecelulie tienne quatre baguettes.
Anaelle intervient ici en prenant en compte sa cad®alors qu’elle n’était pas intervenue
dans la séance Maths1 concernant cette compogani@amien, qui s’est illustré lors de la
séance Mathsl, n’intervient pas cette fois-ci (FedlLR).

En rappelant que ce sous-groupe n'a pas suividasces d’EPS, nous constatons que seul
Anaelle intervient le méme nombre de fois dang®bnse Maths2 que dans la séance Mathsl1.
Eric ne présente a aucun momenpdse en compte de I'autr®amien et Loris, quant a eux,

présentent moins d’interactions dans la séanced@ajhe dans la séance Maths1.
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Composanteconnaissance de soi :
Gl:

Dans la séance Maths1, la composante dmfeaissance de saiapparait pas. Cependant,
lors de la séance Maths2, cette composante appadaitx reprises. Notamment lorsque Julie
demande a Anaelle de l'aider car elle est en daithcher ses baguettes, et, lorsque tous les

eléves se mettent en position pour soulever le dmnie (Figure 14).

Julie fait preuve de connaissance de soi en sean¢rabmpte qu’elle risque de lacher les

baguettes si quelqu’un ne vient pas l'aider. Eiepart de sa difficulté.

Lors de la séquence d’EPS, la composante d@ernaaissance de saiapparait pas lors des
séances EPS1 et EPS2. Lors de I'EPS3, deux iniensrde Julie présentent de la
connaissance de soi : « Attendez » ; « Doucemeatles pieds attachés » (Figure 15). Julie a
des difficultés a suivre le rythme du groupe a eadss différentes contraintes. En les
exprimant, elle demande a son sous-groupe d’ad@ptaxdence pour ne pas risquer de devoir

repasser I'obstacle.

Lors de la séance Math2, Julie est I'éléve quiusite pour cette composante. Nous pouvons
donc faire le lien avec 'EPSS3, puisque c'est égalet cette éléve qui fait preuve a deux

reprises deonnaissance de s@figure 15).
G2

Nous n’avons pas de donnée pour la composenmaissance de sdors de la séance
Mathsl1. Lors de la séance Maths2, aucun éléveilgsse plus que les autres pour cette
composante. Nous pouvons relever gu’elle est ptésenmoment ou les éleves des groupes
G1, G2 et G3 soulevent le bonhomme final. A ce muies éleves s’organisent de maniére
a tous étre en contact avec les baguettes. Tositdeinombre de baguettes soulevées est
propre a chacun. Chaque éléve souleve le nombigageettes qu'il juge étre capable de

garder en l'aire sans les faire tomber.

Pourtant, méme si les éleves ne slillustrent pa&sipément lors des séances Mathsl et
Maths2, il faut relever qu’un élément dennaissance de switervient lors de 'EPS2 lorsque
Léonie dit : « J'arrive pas a toucher » (Figure &ébun autre élément lors de 'EPS3 lorsque
Sophie prévient : « Faut que je me mette tout desi@mon c’est trop loin » (Figure 15). Ces

deux éleves font part de leur difficulté & leursguoupe de fagcon a permettre une régulation
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et ainsi de pouvoir réaliser correctement I'acfiviBophie, qui a eu de la peine a passer un
obstacle au premier passage montre qu’elle enoestiente et intervient de maniere a éviter
cette difficulté.

Pour ce sous-groupe, nous observons donc que liE®@$as eu d'influence pour cette

composante lors de la séance Maths2.
G3:

Contrairement aux deux sous-groupes précédentgsléB®ntre des signes dennaissance

de soidans la séance Maths1 et aucun signe dans laeskkatls?2.

Lors de la séance Maths1, cette composante appdraiiteur de quatre fois : « Regardez faut
faire comme c¢a » ; « Je tiens en bas et la aysgidon mais moi je sais comment on fait » ;

« J'ai la main de libre 13, ici » (Figure 14). Lieterventions démontrent que les éléves du G3
semblent étre capables d'utiliser leurs connaissapour les mettre a profit dans leur sous-

groupe. lIs le ne font toutefois pas lors de lanséaViath2.

En ce qui concerne la composaptese en compte de l'autr@ous pouvons donc penser que

la séquence d’EPS n’a pas eu d’effet sur les sougpgs si ce n’est sur Julie du G1.
Composanteaction dans le groupe :

Cette composante est la plus présente dans lestros-groupes.

Gl:

Lors de la séance Mathsl, le G1 lui ne comptabdise deuxactions dans le groupeau

début, lorsque les éleves du sous-groupe tienesnbaguettes en bois et lorsque Frank et
Marine assemblent les deux parties de la figurdsgoht dans les mains. Nous observons
également le manque de communication au sein dé&gits phrases sont courtes, simples et
n'ameéenent pas d’enrichissement particulier a I'étabion de leurs figures. C’est également
un ton impératif qui guide leurs actions. L’'enteptdre eux ne semble pas des meilleures.

Julie : « T’es pas sympa » (Figure 16).

Lors de la séance Maths2, la composanteatdidn dans le groupapparait a neuf reprises.
Lors de cette séance, trois des quatre éleves dior@es propositions au groupe : Frank

propose de réaliser un bonhomme de petite taillalie, elle, propose de réaliser le
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bonhomme sur la table et ensuite de le soulevewitpropose : « Qui dit grand ? » (Figure
16).

Les éléves de ce sous-groupe démontrent égalenientred actions dans le groupe

comme lors guEmma et Marine partent chercher dgsiéttes en plus ; lorsque Julie change
les baguettes ; Frank s’occupe d’ajuster la tétesgue Marine rajoute le pied manquant du
bonhomme puis lorsqu’elle forme le dernier brascatic ; et lorsque tous les éléves

soulévent le bonhomme ensemble (Figure 16).

La composanteaction dans le grouper’apparait pas lors dans EPS1. Elle est toutefois
présente a quatre reprises dans EPS2; Julie mdewdéeme main sur la balle lors du
franchissement de I'obstacle ; Julie « 1-2-3 » gHsitent) ; Julie « Je tiens la balle » ; Marine
passe en premier et tient la balle pour Julie gde da peine a monter (Figure 17). Et a six
reprises lors de 'EPS3 : Julie laisse passer Kenipremier ; Kewin tient la balle en place ;
Kewin tient la balle ; Julie : « On léve » ; Julie Je tiens » ; Julie garde sa main sur |'ceuf
pour joindre toutes les mains (Figure 17). Juli&ketvin sont les deux éléves de ce sous-
groupe qui s’illustrent le plus pour cette compdsahes éleves interagissent de maniére a
apporter des éléments visant faire avancer le gralydie améne des éléments d’action dans
le groupe visant a se coordonner et permettre awmsigroupe de réaliser l'activité
correctement : « 1-2-3 » (lls sautent) ; « On e\(Eigure 17).

Nous observons donc une évolution entre les séaviatiss1 et Maths2. Julie et Kewin qui
étaient en conflit lors de la séance Maths1l monhtiles élémentd’actions dans le groupe
En effet lors de la séance de Maths2, Kewin e#t @ttproposant une stratégie au groupe de

maniére a éviter les conflits : « Qui dit grand (Figure 16).

Nous pouvons également relever que tous les éldeese sous-groupe présentent une

amélioration lors de la séance Maths2.

Nous pouvons donc observer que la séquence d’'EleS effets positifs dans le G1.
G2:

Lors de la séance Maths1, ce groupe n’est pas,fitmiés n’avons donc pas de donnée.

Lors de la séance Math2, la composante apparatgelr de 7 fois ; Thomas propose alors
de le faire en hauteur (le bonhomme) ; Léonie psepte lever la main : « Qui dit petit ? Qui

dit moyen ? » ; Léonie propose elle de faire chasue partie du corps ; Emma et Marine
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partent chercher des baguettes en plus ; Sophi@ssmnes baguettes qui tombent ; chacun se
répartit sur une partie du bonhomme sans tout déandrigurel6). Chacun se place en
fonction de sa position autour de la table et daiéera a ce que chacun ait une place. Tous
soulevent les baguettes de seulement quelquesnesrds. Les éléves débutent I'activité en
proposant différentes facons de construire le bomhe. Léonie se manifeste tout de suite en

proposant de lever la main : « Qui dit petit ? @uimoyen ? » (Figure 16).

Les éleves du G2 sont actifs a leur maniére. Méhmanigs, qui semble avoir du mal a se
détacher de sa propre idée, est actif puisqu’anldd la construction du bonhomme, il prend

une chaise pour monter dessus dans le but delleveoa la verticale.

Lors de la séquence d’'EPS, les éléves du G2 serembractifs dans leur groupe. Nous

n’avons toutefois pas de donnée pour 'EPS1.

Lors de 'EPS2, ces éleves démontrerdclions dans le groupeThomas : « Soulevez » ;
Thomas tient bien la balle pour qu’elle ne bouge jpahomas: «Je suis le dernier » ;
Léonie : « Aprés Emma, Sophie... » ; Thomas tigatde pied pour pas que I'obstacle bouge
pour Léonie ; Tous : « 1-2-3 » ; Thomas : « Attejedgous aide », il lache la balle et pousse
les fesses de Sophie ; Sophie roule doucementlé&adraméme temps que les autres avances ;
Emma tient la main de Léonie sur le ballon (FigLir¢. Nous constatons que tous les éleves

du G2 sont actifs a leur maniére.

Lors de 'EPS3, la composardetion dans le groupest présente a 11 reprises ; Léonie tient
le cerceau pendant que Thomas passe ; Sophie mielt&nnent les deux le cerceau ; chacun
tient un anneau ; Thomas et Emma : « On soulévVEhomas : « Je vous aide » et pousse
sous les fesses de Sophie; Thomas change de macealter aider Sophie a monter sur le

caisson ; les éleves se positionnent de maniecenéop aider leurs camarades ; Thomas tient
le cerceau ; ils se tiennent les mains sur la b&imma : « Roulez roulez » (Figure 17). Dans
cette séance, les éleves sont également tres, att@fe plus que lors de I'EPS2. lls

démontrent des stratégies permettant au groupeadsep tous les obstacles. Ces éléves
semblent maitriser cette composante puisqu’ils sapables de mener des actions dans le

groupe tant en EPS qu’en mathématiques.

Selon les résultats obtenus, nous pensons donkagéguence d’'EPS a eu des effets positifs
sur G1 et G2.
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G1, le groupe teste et G2 le groupe contrble, éesntleux groupes pouvant étre susceptibles

de montrer les effets positifs de la séquence d’EPS
G3:

Lors de la séance Mathsl, le G3 montre des signe®slthboration. En effet, tous les éléves
du sous-groupe participent a l'activité en menane waction pour leur groupe dans
I'élaboration des différentes figures. La composaation dans le groupapparait a hauteur

de 15 fois (Figure 16).

Lors de la séance de Maths2, le G3, qui n'a pascyer a la séquence d’EPS, démontre
moins d’action dans le groupejue lors de la séance Mathsl. En effet, cette osame
n'apparait plus que 7 fois contre 15 dans la séadvlathsl : Eric propose de faire le
bonhomme sur la table puis ensuite de le souled@aglle propose de commencer par les
pieds ; Eric Kewin Frank et Thomas se mettent tireent au travail ; Damien reconstruit le
bonhomme sous forme papier et signal qu’il managese dras ; Marine et Eric forme de
dernier bras ; Chacun se répartit sur une partieathiinomme sans tout démonter (Figure 16).
Chacun se place en fonction de sa position autela thble. Tous soulévent les baguettes de
seulement quelques centimetres ; Anaelle a lesanifires et vient prendre les baguettes du

bras manquant (Figure 16).

Nous observons donc une régression de ce groupelesiséances Mathsl et Math2.
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6. Discussion

Ce chapitre est basé sur les hypothéses que nous &wmulées dans le chapitre 3. Nous
procédons a un comparatif entre la premiére eelai@me séance de mathématiques pour
chacun des 3 sous-groupes. Nous ne faisons pasnggacatif entre les deux classes car |l

s’agit de deux degrés différents, d’enseignantee dieux différents.
6.1. Hypothese 1

Les jeux sportifs coopératifs favorisent la colledd@mn dans les activités en mathématiques

chez les éléves dé™et de 4éme HarmoS.

Dans la classe d&™ Harmos, il apparait que la communication est trés diffiéeeentre les
différents sous-groupes. Dans le G1 (groupe teBg),n’est que peu présente. Dans Maths1,
nous constatons que Luc prend le leadership degsouape au travers de ses actions.
Cependant, il ne tient pas compte de ses camasddagit seul. Dans la deuxiéme, Karim
integre une camarade en lui disant qu’elle doitngre part a I'activité et répond a la
composantgrise en compte de l'autrdaudelin & Nault (2003) décrivent la collaboratio
comme étant « 'engagement envers le groupe, laraorication et la coordination » (p.34).

Il apparait que ces trois composantes ne sont @ases dans ce groupe car les prises de
paroles et les gestes sont majoritairement effeqbaé Luc. Les autres éléves du sous-groupe
sont ainsi exclus de l'activité et se retrouvernisdk r6le de suiveur. Nous observons que Luc
est engagé dans le travail et répond a la compmaatibn dans le groupeCependant, il ne
tient pas compte des camarades. Ses actions sevett également en EPS lorsqu’il impose
ses choix. Les réactions de ses camarades somtmeggdl similaires a celles démontrées en
mathématiques. En effet, les éleves acceptent dex ade Luc sans se manifester. lls se
retrouvent & nouveau dans un r6le de suiveur et diacteur dans les décisions. Nous
constatons que les éléments de « communicatione etodrdination » proposés dans la
définition de Daudelin & Nault (2003, p.34) ne sodbnc pas respectées. Le
dysfonctionnement ne concerne pas uniquement lardes autres éleves de ce sous-groupe
ne font part de leur point de vue qu'a de raressions. Toujours selon Daudelin & Nault
(2003), la collaboration fait référence «au soutimutuel et a I'entraide dans les
apprentissages et a la résolution de problemes etotenant compte d’un effort individuel
par chacun des membres de I'équipe » (p.78). Wlestonstat que les éléments proposés dans
cette définition ne correspondent pas au fonctiorere du G1. En lien avec les

comportements de Luc, Doise & Mugry (1981) disaritdl semble nécessaire qu'un enfant
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puisse discerner en quoi sa position differe die @ son partenaire pour pouvoir profiter de
sa participation a une interaction sociale menanheé nouvelle coordination des points de
vue. Si coordination ne signifie pas annulationné’.centration existante, mais intégration
dans une nouvelle régulation, il y a tout lieu da@re qu’'une prise conscience des différences
entre sa propre centration et celle d’autrui edtdae » (p.39). Nous observons que dans le
G1, Luc ne profite pas de la participation de serarades car il prend les décisions sans les
concerter. A ce stade, il n’a pas encore intégmotion de « nouvelle régulation » (Doise &

Mugry, 1981) comprenant l'avis d’autres personngs lgi-méme.

Dans I'ensemble, une évolution relativement fadlkeu lieu entre les deux séances de Maths.
En effet, dans Maths2, Luc fait un geste en digaitt les baguettes a ses camarades. Il s’agit
d’'une prise en compte de l'autrenais pas d'un geste démontrant une collaboratanla

communication n’est pas présente a ce moment.

Contrairement au G1, le G2 (groupe contrdle) répamd composantes de la collaboration.
Cependant, ce groupe est formé d'éléves démontiesmtcapacités de collaboration avant
'expérience. La séance Mathsl commence par umebdison des rdles quant au choix des
figures a effectuer et le souhait de chacun egertsd, tout en tenant compte des capacités de
chacun. Nous observons que les composamies de compte de l'autret action dans le
groupe sont trés présentes. La communication est égaletrésn présente. De ce fait, les
eleves se mettent d’'accord avant d’engager uneoraciNous relevons que ce type
d’interaction a aussi lieu durant les séances d'EPSjue Sarah propose un fonctionnement
guant au choix des balles. Il est aussi présend ttaghoix des obstacles a franchir et dans
I'ordre dans lequel le parcours sera effectué. @nmuniquant, les éléves du G2 s’assurent
gue chaque éleve formant le sous-groupe soit didcewec le choix proposé. Ce type
d’interaction est relevé par Bee (2003) qui dit dgee enfants agés de huit et neuf ans sont
« des personnes qui s’entraident et se font cordian(p.206). En tenant compte de ces
propos, nous voyons que les éléves sont capables ohettre a la place de l'autre et de tenir

compte des avis de chacun.

En comparant les deux séances de mathématiques, meowonstatons pas de grandes
différences dans la collaboration au sein de cepgoll est apparu que ce concept est déja
tres présent lors de la séance Mathsl. Nous obsemyoil est aussi bien utilisé dans un

groupe réduit que lorsqu’il s'agit de travaillereavi'ensemble de la classe. Il est de constat
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gue la fonction de ce sous-groupe est bien rengtlique le choix des éleves formant ce

groupe est judicieux.

Le G3 (groupe de référence), qui n’a pas pris aaxtjeux de coopération en EPS, a démontré
des aptitudes de collaboration. Les interventiomst Principalement venues de Zac et de
Lucie. En effet, ces éleves sont attentifs a cealpaeun puisse trouver sa place dans le sous-
groupe et démontrent une aptitude pgdese en compte de lautreEn lien avec le
développement des interactions, nous constatonscesieéléves sont dans la capacité de
communiquer au sein d’'un groupe. En lien avec jgwds de Wallon (1959), une partie de
ce groupe a déemontré qu’il était capable de teminpie des autres et de s’apercevoir que
« n'étant pas seul, il ne peut prétendre étre déeraniverselle ; dés qu’il devient sensible a
I'obligation du lien social entre les individus p.280). Lesactions dans le groupémanent
principalement de Lucie. Elles sont aussi tréssli@daprise en compte de l'autrear les
demandes formulées sont utiles pour répondre aclaet mais démontrent également que
Lucie observe ses camarades et trouve des solysmnsque chacun puisse prendre part a

I'activité et donc trouver sa place.

Nous observons que le G3 démontre un bon fonctroene et que chaque éleve du sous-
groupe posséde un rble. De ce fait, il apparaitahseun trouve sa place et sa fonction. La
prise en compte de l'autrétant présente, chaque individu comprend ce quélfaire et se

sent donc inclus dans le travail qui leur est dedéan

Dans la recherche que nous avons menée, nous tomsstpie la collaboration est représentée
principalement par les composanfegse en compte de l'autret action dans le groupeEn
regard au G1, nous voyons une évolution dans laposanteaction dans le groupe.
Cependant, nous ne pouvons pas affirmer qu'unalmmiation ait eu lieu au sein de ce groupe
car nous constatons que, sangrige en compte de l'autréesactions dans le groupgsont
évaluées en tant qu’'ordres donnés et ne favorsdéagaarticipation des autres éléves formant
le sous-groupe. Nous formulons I'hypothése quegleesia composantgrise en compte de
'autre est absente, il ne peut pas y avoir une collalmorabDans le cas du G1, 'EPS n’a pas
eu d'influence sur la collaboration en mathématsqidous relevons que les résultats obtenus
en EPS sont en adéquation avec les résultats abégnmathématiques. Le comportement de

Luc ne differe pas dans les deux disciplines.
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Les résultats darla classe de 4" HarmoS montrent une Iégére évolution au sein du G1. En
effet, comparativement & la séance Mathsl, leseglée ce groupe entre en contact plus
facilement dans la séance Maths2.

Comme nous l'avons vu dans le cadrage théorique Beaudelin & Nault (2003) : « La

collaboration est un processus caractépsé un effort conjoint qui se traduit par la
communication (ou échange des informations), ladination des différentes activités, et la
participation ‘ala prise de décision » (p.24). La communicationuespoint essentiel au bon

déroulement d’'une activité de collaboration. Ceteans soulignent I'importance de trois

eléments de la collaboration : « L’engagement envergroupe, la communication et la
coordination » (p.34). lls ne sont dailleurs pass Iseuls a évoquer la notion de
communication. « La collaboration posséde une pétdbde sens qui se décline selon trois
principales dimensions complémentaires : un esgaogression, une démarche conjointe et
un partage » (Dionne, 2003, cité par Portlanceg8ar& Pharand, 2011, p.53). Dionne, en
parlant d’'un espace d’expression, laisse penserdaj@@mmunication ne peut étre utilisée

seule dans une démarche collaborative.

Le G1 montre une évolution entre Mathsl et Maths2Zi@eau de la communication. Nous

observons que lors de la séance Mathsl, les ititenacdans ce groupe sont courtes,
impératives et n’apportent pas d’éléments qui péenede faire avancer le groupe dans la
réalisation des figures. Comme nous le verrons phs lors de la séance de Maths2, ce

groupe se montre plus communicatif.

« La collaboration posseéde une propriété de semssegudécline selon trois principales
dimensions complémentaires : un espace d’expressiop démarche conjointe et un
partage » (Dionne, 2003, cité par Portlance, Bo&dharand, 2011, p.53). Comme nous
avons pu le constater, la communication est un é&himdispensable pour se comprendre et
partager ses idées. Nous avons observe, dansneesBtathsl, que le G1 ne communiquait
gue tres peu. Il s’agit d'une raison pour laquebs éleves ont de la difficulté a mener a bien

leur activité de collaboration en géométrie.

De plus, comme nous I'avons également relevé dapsemiére partie de notre mémoire, la
collaboration ne se résume pas a la communicaBeton Portlance, Borges & Pharand
(2011), « L’intensité de la collaboration [...] @ép de I'aspect relationnel et du lien de
confiance qu’ils ont entre eux, [...] plus ils sentf confiance, plus leur collaboration est

intense et plus ils sont susceptibles de faire afgsentissages et de se développer [...] »
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(p.53). Nous pouvons donc émettre I'hypothese @gedffinités présentes dans ce sous-
groupe n’étant pas les plus adéquats, elles ansstoun impact sur le déroulement de la

premiére séance de mathématiques.

Henri & Basque (2003) définissent la collaboratioomme : « Travailler ensemble et
s’entraider pour que chacun atteigne le but qugdape s’est fixé en négociation et en tenant
compte des attentes de chacun » (p.38). Dans caxdrde but était déja prédéfini : réaliser la
forme du bonhomme en utilisant les baguettes e dtoén réinvestissant différents éléments
gue les éléves ont appris ou ont eu I'occasionateer lors de la séance Mathl et lors des
lecons d’EPS.

Lors de la séance Maths2, le G1 s’est montré mpusmunicatif et plus enclin a participer a
cette activite. En effet, ce sous-groupe auparavantconflit, montre des signes de
collaboration. Notamment lorsque trois des qudtrees proposent une maniere de réaliser le
bonhomme : Frank propose de réaliser un bonhommeetie taille ; Kewin : « Qui veut
faire la téte ? » ; Julie propose de le réalisetastable et d’ensuite le soulever (Figure 16). Il
devient alors possible de se questionner quantraisan de cette évolution. Nous avons
rappelé précédemment que les affinités dans ceg@oupe avaient une influence sur la
capacité de la collaboration. Cela nous améne & demander si le fait de travailler avec
deux autres sous-groupes et donc avec plus d'élpeesiet de favoriser certaines affinités
avec d’autres camarades que ceux de leur sous@reupinsi de laisser une place a la

collaboration.

Nous relevons également qu'au cours des séquefteBS dles éléves du G1 montrent une
évolution de la composangetion dans le groupd.eurs interactions deviennent de plus en
plus nombreuses et permettent au groupe de réaliser facilement le parcours. Pour

exemplifier leurs interactions, nous en relevonsigues-unes : Julie : « 1-2-3 », « Je tiens la

balle », « On léve » ; Frank : « Je passe en presfigigure 17).

Méme si, dans les séquences d’EPS, I'augmentagsnirderactions se fait principalement
pour la composantaction dans le groupenous devons relever qu'une augmentation des
interactions dans les composarnpeise en compte de l'autr@igure 13),et connaissance de
soi (Figure 15) est également visible.

Cette augmentation, visible pour les trois comptesaau cours de la séquence d’EPS, est

aussi notable entre la séance Mathsl et la séaates®] Nous rappelons faise en compte
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de l'autre passe de 1 a 3 fois (Figure 12), quectémnaissance de spiasse de 0 a 2 fois
(Figure 14) et que diction dans le grouppasse de 2 a 9 fois (Figure 16). Il nous estailifi
d’affirmer qu’'une certaine confiance ait émergésain du G1 puisque les interactions des

eléves de ce sous-groupe s’effectuent principalemest les éleves des G2 et G3.

Le G2 n'ayant pas éteé filmé lors de la séance diaddail nous est donc difficile de comparer

les interventions entre les deux séances de matiggm@s et de noter son évolution.

Lors de la séance Maths2, il est toutefois posgikeleelever que la premiere interaction de
l'activité au sein du grand groupe composé des tsous-groupes G1, G2 et G3, vient de
Léonie, une éléve du G2. Elle manifeste immédiateraen idée en proposant de réaliser le
bonhomme & plat et d’ensuite le soulever. Suitad djfférents éleves des deux autres sous-

groupes (G1 et G3) proposent a leur tour leur idée.

Ce sous-groupe, qui n’a pas montré de difficultéi@aliere lors des séances d’'EPS2 et EPS3,
ne semble pas en montrer non plus lors de la s@mbéaths2. En effet, a plusieurs reprises,
Thomas aide les camarades de son groupe : « Jeaidmi, « Je vais vous aider » (Figure
13). Les trois filles participent également au bBonctionnement du sous-groupe : Léonie
tient le cerceau pendant que Thomas passe, Saplieedoucement la balle en méme temps
gue les autres avancent, Emma tient la main dei&éam le ballon pour garder le contact

avec le ballon (Figures 13 et 17).

Cette erreur dans la prise de données ne permetd’pffismer que les jeux sportifs
coopératifs favorisent la collaboration dans leSvaés en mathématiques pour ce sous-
groupe, malgré son aisance a collaborer. En affesous-groupe étant le groupe controle de
notre recherche, il est tout a fait normal qu’ihétionne. Cependant, le fait que ce soit une
eléve du G2 qui prenne directement la parole lertadséance Maths2 en proposant son idée
au grand groupe n’est pas anodin. Il est donc plesdiimaginer I'effet positif de la séquence
d’EPS sur cette éleve.

Le G3 n’a pas participé a la séquence d'EPS. Senotpothése s’avére étre juste, ce sous-
groupe ne doit pas montrer d’amélioration en tedeeollaboration entre les séances Maths1
et Maths2.

Lors de la séance Mathsl, ce groupe s’est monttétgfommunicatif. La premiére partie de
leurs interactions montre une bonne capacité almmier. Selon Gagnebin, Guignard &

Jaquet (1997) : « Les interactions sociales y jouen r6le important (débats, mise en
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commun, communication) » (p.38). En effet, les gu@eves du sous-groupe participent a
I'élaboration des différentes figures et ceci grenant en compte l'autreen menant des
actions dans le groupet certains éléves en faisant preuveaenaissance de soi.

Lors de la séance Maths2, ce sous-groupe s’estrénplois discret. Si ce n’est Eric, les éleves
du G3 se montrent tout de méme actifs et sembkmter dans I'activité jusqu’au bout. La

communication présente lors de la séance Mathstdgut dans Maths2. Il faut cependant
noter que la plupart de leurs interactions sontirpates et utiles au bon déroulement de
l'activité : Anais propose de commencer par lesipieDavid reconstruit le bonhomme sous

forme papier et signal gu’il manque les bras, @igure 16).
Selon les résultats obtenus, notre hypothése satnhleétre correcte.

Cependant, tout comme pour le G1, pour lequel mauss étions demandées si le fait de
travailler en grand groupe, lors de la séance dihd2a avait pu avoir une influence positive

sur leur capacité a collaborer, nous pouvons neuasadder pour le G3 si le fait de travailler

en grand groupe n'a pas perturbé la capacité quéléeeges avaient a collaborer entre eux lors
de la séance Mathsl1.

Cette hypothese se vérifie donc pour quelques €ldueG1 et est difficilement vérifiable

pour le G2, le G3 ne faisant pas partie de cefpotngse.
6.2. Hypothese 2

Les éléves ayant participés a la séquence d’'EP®i@met des discussions plus pertinentes

que les éléves n'ayant pas pris part au dispositiEPS.

Nous avons vu, dans le cadrage théorique, quentalie doit commencer par intégrer les
regles, le fonctionnement du jeu avant de pouveinsuite seulement, ajuster son
comportement. Ce comportement pourra par la stigerémobilisé lors d’un prochain jeu »
(Vygotski, 2001). Dans notre recherche, nous stohsique les éleves integrent, au travers
des jeux proposés, différents aspects de la coipéret qu’ils puissent ensuite les réinvestir

lors de la derniere séance de mathématique en grange.

A ce propos, Vygotski (2011) s’autorise a dire queur créer un apprentissage, il est
nécessaire d'« engendrer la zone du développereeptus proche, c'est-a-dire a donner
naissance, réveiller et activer chez l'enfant toute série de processus internes de

développement capables d'opérer seulement quanfidniteest en relation avec les personnes
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de son entourage et coopére avec quelqu'un de @bl (pp.242-243). Nous souhaitons
gue les éléves intériorisent ce processus et duitiisent lors de la séance de collaboration

en mathématiques.

Dans la classe de 3Hen se basant sur faise de compte de l'autret sur les arguments
donnés aux propositionapus constatons que les éléves du G1 ne discusantigs choix
imposeés par Luc. Dans les deux séances, 'arguti@mntaiest pas présente. Les éleves de ce
sous-groupe se contentent de suivre le mouvemehticleUne évolution dans la qualité des
interactions n’est donc pas visible dans ce soosgg. Nous constatons que lorsqu’il faut

prendre une décision, 'argumentation gbilse en compte de l'auti@apparaissent pas.

Le comportement de Luc est peut-étre lié a sonAganoment de I'expérience, il est agé de
six ans et est I'éleve le plus jeune de sa cleSskn le classement de Bee (1997), Luc se
situe dans la tranche d’age des 6-7 ans et premdréle déterminé en ce différenciant des
autres, en les acceptant comme arbitre de sesiwxplode ses défaillances, bref en faisant
d’eux figure d’'individu distinct qui a son honneaiui et dont, par la suite, 'autonomie ne
doit pas étre méconnue » (p.222). Les autres ekbvasus-groupe se situent a la fin du cycle
6-7 ans de Bee (1997) et se préparent a entrerl@arache d’age des 8-9 ans. Dés I'age de
huit ans, Bee (2003) dit que « les amis sont dwamtades personnes qui s’entraident et qui
se font confiance. Parce que cet age est aussiartela compréhension des autres s’appuie
moins sur des caractéristiques externes et dagantaur des caractéristiques
psychologiques » (p. 206). Nous émettons I'hypalpee les réactions et actions de Luc sont
lites a sa maturité. Il est dans un stade de ddévefoent ou I'égocentrisme est encore
présent. Cependant, il est a relever que les ietgions de ses camarades ne démontrent pas
d’évolution entre la premiere et la deuxieme séaackexception d’Alice qui propose des

actions, tout en acceptant de céder son idée lomrsquitre choix est propose.

En revanche, dans le G2, nous constatons que dpesitions sont soumises au sous-groupe
et qu’une discussion s’instaure au sein de celubans la séance Mathsl, nous observons
gue pour prendre une décision, chaque éléve deusegsoupe doit valider le choix proposé.
Dans le cas d’'un désaccord, I'enfant qui suggéecidée est dans la possibilité de la défendre
a laide d’arguments. Nous retrouvons ce type diventions dans la séance Maths2
également. Nous constatons que dans le G2, lesnargs et lgrise en compte de l'autre
font partie intégrante des démarches entreprigsedis prises de discussions. L'EPS n’a pas

eu d'impact visible dans la communication au serce sous-groupe.
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En ce qui concerne G3, nous observons que lességaveg capables de collaborer au sein du
sous-groupe. Nous observons que Lucie est atteatbeeque chaque personne trouve sa place
dans son groupe en formulant différentes questidas.démontre également cette capacité,
mais est moins actif que Lucie. Nous n’avons pastaté de désaccord dans ce sous-groupe.

De ce fait, nous n’avons pas relevé d’arguments.

Lors de la deuxieme séance, Lucie gere la misdaae gle la forme construite par le grand
groupe. Nous constatons que son intervention denaiproposer de déplacer toute la forme
afin que chaque sous-groupe puisse avoir assezade pour former le bonhomme. Cette
initiative est en lien avec la théorie de Bee (30f28 dit qu’entre huit et neuf ans, les enfants
sont capables de s’entraider et de faire confianlegirs camarades. Bien qu’elle soit agée de
7ans, Lucie démontre des aptitudes d’enfants d@nttams la tranche d’age supérieure a la

sienne.

Nous n’observons pas d’évolution significative dengualité des interactions, et ce, dans les
trois sous-groupes observés. Nous supposons quessaisats sont liés a la maturité des
eléves. Il est important de tenir compte de laquiride I'année durant laquelle I'expérience
est menée. Nous rappelons que ces dispositifsnsignén place dans le courant des mois de
novembre et de décembre. Les éléves de cette dasstient entre deux stades selon Bee, a
savoir : 6-7 ans, «les enfants acceptent le redaesl autres en leur accordant la place
d’arbitre dans les actes qu’il pose » (1997) ; @49, « les enfants acceptent les autres en tant
gue pair avec lesquels ils peuvent interagir etroence a intégrer la notion de confiance »
(2003). lIs sont donc dans une phase de trandégoamenant vers la sortie de I'égocentrisme
et donc de Iprise en compte de l'autre.

En se basant sur les résultatslaeclasse de 4Hnous nous apercevons que le G1, qui a
rencontré des difficultés a collaborer dans la séaviathsl, a montré une évolution dans la
séance Maths2 concernagmise de compte de l'autr&n effet, cette composante apparait a 1

reprise dans la séance Maths1 et a 4 repriseddédesséance Maths2.

En ce qui concerne le G2, il est n’est pas possielaoter s’il y a eu une réelle évolution ou
non depuis la premiere séance de mathématiquegueuce sous-groupe n'a pas été filmé
lors de celle-ci. Il est toutefois possible de veleque Léonie, dont il est question dans la
premiere hypothese, est capable d'utiliser a bariees une stratégie de collaboration

permettant au groupe de s’accorder sur la tailledgebonhomme.
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Léonie propose de lever la main et poursuit : «dupetit ? Qui dit moyen ? » (Figure 12).

Comme nous l'avons vu dans le cadre théoriquegéas utilisent depuis longtemps des
médiateurs pour contréler leurs émotions. Vygo(sRio7, cité par Bodrova & Leong, 2012,
p.82) nous donne I'exemple d’'une personne qui @hdéstirer une option au sort plutét que
de se demander sans cesse quel serait le meilludjaction. Au méme titre que de tirer a
courte paille, Léonie utilise un moyen simple gpidea pour faire avancer l'activité sans
imposer son idée et en tenant compte de ses casrduidgrand groupe composé de G1, G2 et
G3. D’autres éléves des deux autres sous-groupé&mnte ensuite, de proposer leur idée en
procédant de la méme maniere. Léonie semble naaitriis médiateur permettant d’éviter une

dispute qui engendrerait une mauvaise ambiancexdailt

Méme si laprise en compte de l'autrest peu présente dans G2 et qu’elle ne se mangdaste
de maniere orale, elle se reflete également dams lgestes. Notamment lorsque Léonie
déplace ce que fait Julie pour mettre les baguatidson endroit, tout en placant les baguettes
comme l'a fait Julie et au moment ou tous les &ése répartissent sur une partie du
bonhomme sans tout démonter, que chacun se plafmnetion de sa position autour de la
table (Figure 12).

Le G3, lui, amene des interactions pertinentesrais® en ceuvre de I'activité et ceci dans les
deux séances Mathsl et Maths2 (Annexe Ill). Cepgndau vu du faible nombre
d’interactions proposées lors de la séance Matbs2parativement a la séance Mathsl et
malgré le fait que ce groupe semble manifester gufacilité a collaborer que le G1, il n’est
pas possible de noter une amélioration entre ceag detivités de géométrie. Ce groupe
semble plus apte & communiquer lors de la séantdbsMaEn effet, Igrise en compte de
I'autre apparait 5 fois dans la séance Maths1 et 3 fais laséance Maths2.

Il nous faut donc nous demander si le nombre él@éeves joue un réle sur leur
participation ou si notre hypothése se confirmegual cas, le G3, sous-groupe n'ayant pas
participé a la séquence d’EPS, devrait se montremsnpertinent sur le plan de la
communication et lgprise en compte de l'autrgue les sous-groupes G1 et G2 ayant eux
participés a la séquence d’EPS. Ce qui, dans thsegssions, ne se vérifie pas puisque méme
si le G1 a montré une évolution dans sa maniédanuniquer et dans la composapitise

en compte de l'autrdl n’est pas plus pertinent dans ses discusgjoesle G3. Dans le G2,
seule Léonie semble apporter des éléments pewdindat la communication (Annexe

ll). Cette hypotheése ne présente donc pas leftaésescomptés.
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6.3. Autre discussion

Dans ce chapitre, nous nous concentrons sur fgis® Deux d’entre eux n’ont pas participé
aux séances d’EPS mais présentent pourtant dasdmstide collaboration. Le troisieme a
vécu deux séances d’EPS et présente une évoluéina sh facon de collaborer entre la

premiere et la deuxiéme séance de mathématiques.

Deaudelin, & Nault (2003) disent que la collabaratconsiste en « L’engagement envers le
groupe, la communication et la coordination » (jp.B&oudi (2010) complete cette définition
par « La collaboration est un processus caractpaséin effort conjoint qui se traduit par la
communication (ou échange des informations), ladination des différentes activités, et la
participation a la prise de décision » (p.24). Brignt de ces définitions, nous démontrons les

aptitudes de collaboration des trois éleves choisis

Lucie, qui est erBH et qui fait partie duz3, n’a pas vécu les lecons d’EPS. Cependant, elle
utilise des phrases faisant une référence direttsgect de collaboration. En disant « C’est
qui qui choisit ? », « Comment on fait maintenant (Figure 6), elle inclut les participants
dans le projet. Au travers de ses questions, bBikecbe a connaitre les intentions d’action de
chaque participant afin de pouvoir les utiliser gld@ but d’atteindre I'objectif commun :
réaliser la figure choisie. Nous constatons que @éments concernent les concepts de
communication et de coordination de Deaudelin, &iINg2003). En reprenant Daoudi
(2010), nous observons que Lucie communique potenables informations nécessaires a

coordonner les différents gestes dans le but dssiéle travail qui leur est demandé.

Par la question : « Tu veux des baguettes petitegrandes ? » (Figure 6), Lucie donne une
entrée a «la participation a la prise de décisifdaoudi, 2010, p.24) aux autres éleves
formant son groupe. En leur demandant leur avis, gérmet a chacun de s’investir dans

I'activité et leur offre la possibilité de donneut avis.

Dans Maths2, tous les sous-groupes se réunissandeafformer un bonhomme. lls doivent
assembler les éléments qu'ils ont construits auutdéte la séance. Au moment de
'assemblage, Samuel fait une réflexion sur 'ermaptaent de la construction du bonhomme.
Il signale le fait qu’il n’a pas de place pour sEspionner. Lucie appuie sa réflexion en disant
: « Mais non il a raison (en parlant de Samuelc@aju’on arrive pas a tous se mettre »
(Figure 10). Par cette intervention, elle démontran engagement envers le groupe »

(Daudelin & Nault, 2003) et tient compte des persmnqui I'entourent. La demande : « Tu
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peux te pousser parce que je peux pas mettre leetiag (Figure 10) renforce I'idée qu’elle
s’engage dans le groupe, tout en tenant comptawess. Les arguments qui accompagnent

ses propos sont justifiés par la situation vécue.

Nous relevons que Lucie répond aux trois factemnpgsés par Daudelin & Nault (2003), a
savoir : « L’engagement envers le groupe, la comaation et la coordination » (p.34). De ce

fait, nous pouvons affirmer qu’elle possede degwafes de collaboration.

Kewin qui lui est edH, qui fait partie duG1l et qui a participé a deux des trois séances

d’EPS, montre des signes d’évolution depuis la merséance de Mathsl.

Kewin se montrait plutét directif lors de la séarMathsl ; Kewin a visiblement déplacé
'aimant sur la forme qu’il a choisi seul ; « Mettkes petites » ; « Frank léve la main ». Lors
de la séance Math2, Kewin reprend une stratégielansedes séances d’EPS et qui vient
d’étre proposée par Léonie lorsqu’elle proposeeder la main pour choisir les parties du

bonhomme (Annexe lll). Kewin semble plus ouvera aiscussion.

Kewin : « Qui dit grand ? ». Cet éléve continuegnlancée de questions proposées par sa
camarade. Il demande ensuite : « Qui veut fairegta? » (Annexe Ill). Au travers de ses
guestions, Kewin montre des signes de « participaiila prise de décision » (Daoudi, 2010,
p.24) et un « engagement envers le groupe » (Déau&eNault, 2003, p.34). Ses questions
montrent uneprise de compte de l'autrendicateur présenté dans le PER pour définir la
collaboration. Un autre indicateur présent ici eslui de la communication. Les propos
constructifs de Kewin permettent «la coordinatioes différentes activités » dans
I'élaboration de leur but commun (Daoudi, 20104}.2

Lors de 'EPS1, Kewin est toujours directif et alddlifficulté a collaborer : Kewin : « Celle-
la »; « On prend elle » ; Kewin pousse la mairrtBnk dans la caisse ; Kewin retient Frank

qui veut aller sur un autre ba&nnexe III).

Kewin n'a pas participé a la 'TEPS2 pour cause adadie. Lors de 'EPSS, il se montre plus
collaboratif. Il prend en compte ses camaradeg®h@t au groupe de réaliser plus facilement
le parcours : Kewin tient la balle, les deux auprassent devant et passent le caisson ; Kewin

passe I'obstacle, il attend plus de place (auegg) pour avancer (Annexe Ill).
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Nous pouvons donc observer chez Kewin une évolwgitre les séances Mathsl et Maths2
apres la séquence d’EPS et ce, malgré le fait glait participé qu’a deux des trois séances
d’EPS.

Nous observons donc que dans le G1 qui, au délatrédeherche ne fonctionnait pas, Kewin
montre une évolution au moment de la séance Ma@is2t un éleve qui a participé a I'EPS.
Nous pensons donc que 'EPS a eu un effet positieeme de collaboration pour le G1 et

principalement pour Kewin.

Damien est également dans la classe4dte fait partir duG3 et n’a pas vécu les lecons
d’EPS. Son sous-groupe présentait déja des apitleleollaboration dans la séance Maths1.
En effet, les éleves de ce groupe et principaleni2gaunien étaient déja capables de
collaborer. En se basant sur les concepts de DiraugeNault (2003), nous constatons que
Damien fait preuve d’engagement envers son graypé,est capable de communiquer et de
participer a la coordination de I'activité : « Bim a qu’a faire les rectangles, je vais déplacer
aimant » ; « Attendez faut prendre des moyennesr ges c6tés sinon ¢a va donner un

carré » ; « Vas y change » a Anaelle ; « Je tiartsas et la aussi » (Annexe llI).

Toutes ces interactions présentent les caractgredide la collaboration. Nous pouvons donc

affirmer que cet éleve est capable de collabomes asoir participé aux séances d’'EPS.

Lors de la séance Maths2, le G3 s’est montré menwin a la communication que dans
Mathsl1. Toutefois, il faut relever la stratégie duemien utilise pour vérifier la construction

du bonhomme. Il reconstruit le bonhomme sous fqoag@er et signale qu’il manque les bras
(Annexe III).

Il montre ainsi « un engagement envers le groupe@communique » ensuite ses résultats
au groupe ce qui permet de « coordonner » la fil'atdivité pour arriver au but final
(Daudelin & Nault, 2003, p.34).

Nous observons également que le G3 est capableliddarer, méme sans la pratique des
jeux de coopération en EPS. Lors de la séance Rlailhse montre moins actif en terme de
collaboration. Toutefois, Damien, lui, se démargle son sous-groupe et propose des

éléments de collaboration.
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7. Limites et biais

Ce chapitre fait référence aux différents factepusont pu influencer les résultats que nous
avons obtenus. Les limites sont les facteurs sgulels nous n’avons pas d’influence et les

biais sont les facteurs liés aux erreurs que NOBSACOMMISES.
7.1. Les limites

Dans les limites, nous relevons la variabilité 'évdlution des comportements au cours de
'année, le climat de classe et les méthodes detitonement de I'enseignante titulaire, les
activités d’équipes pratiqguées en dehors de I'édelenilieu familial et 'absence des éleves

observés.

En ce qui concernka variabilité et I'évolution des comportementscurs de I'année, nous
rappelons que notre expérience s’est déroulée lawt dé I'année scolaire. Elle est menée sur
une période relativement courte afin de respeetercbnsignes de la HEP Vaud, a savoir :
utiliser les dispositifs de recherche dans lesselasle stage. De ce fait, nous ne disposons que
d’'un semestre et celui-ci est fixé au début deném Nous imaginons que nos résultats
peuvent varier selon la période a laquelle se dérdtaxpérience car les éleves acquiérent de
la maturité, les affinités entre les éleves peucbanger et les comportements, en lien avec la
maturité et les affinités, peuvent évoluer égaldmédous imaginons également que
'augmentation du nombre de séances avec des fiégsiecourtes pourraient changer les
résultats que nous avons obtenus car les éléveseaureu la possibilité de vivre plus

d’expériences de collaboration et ainsi la dévetogpavantage.

Le climat de classe et les méthodes de fonctionned®'’enseignante titulaire ont aussi un
impact sur le comportement des éleves. Il est itapbrde tenir compte du fait que chaque
enseignante possede sa personnalité et que lediomement de la classe gu’elle instaure est
lié a celle-ci. Une enseignante qui favorise ldadmration permet aux éléves de développer
cette capacité. Nous imaginons que ce facteur genit un impact sur les résultats de notre
recherche. Nous tenons également compte de larpexi#é des éléves et du rdle qu'ils
jouent dans le climat de classe. En effet, nosltaisupeuvent varier en fonction du nombre
d’éleves étant capables de collaborer au momehéxjgerience. La notion de confiance est a
prendre en compte car un €léve qui se sent sésuptue en mesure d’entrer en apprentissage

gu’un éleve insécure.
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Nous pensons que les activités d’équipes pratigadedehors de I'école peuvent avoir un
impact sur le comportement des éleves, plus pmaeistsur leur capacité a collaborer. Selon
nous, un €éléve qui pratique une activité de groextea-scolaire entraine cette capacité et
apprend a vivre et partager des expériences aaetres personnes. En étant confronté a des
points de vue différents des siens, il est ames@rtar de son égocentrisme pour s’ouvrir aux

propositions des personnes partageant son activité.

Le milieu familial joue un réle important. En efféés éleves qui sont entourés de fréres et
sceurs a maison sont susceptibles de présentemesriagrédispositions pour le travail de

collaboration. Les interactions entre freres etrsaeenent parfois a des négociations, des
désaccords, etc. Nous pouvons donc imaginer quéleess ont déja fait face a ce genre de

situations et sont capables d’'agir en conséquence.

Les éleves qui, une fois a la maison, ont I'ocaagie jouer avec des copains, peuvent

également développer certaines aptitudes telldagc@mmunication, etc...

L’absence des éléves observés est un facteur quisi @st également incontrdlable. Dans la
classe de 4H de Sabrina et a deux reprises, ler@id{g test) présente une absence au sein de
son groupe lors de la séquence d’EPS. Deux foidreis, ce groupe est composeé de trois
eléves au lieu de quatre pour réaliser les activieci implique que tous les éleves de ce
groupe n'ont pas eu la méme occasion de déveldppecompétences visées et ont ainsi

moins de possibilités d’expérimenter les activitéses en place.
7.2. Les biais

Pour les biais, nous relevons la différence dansence Maths2 dans les deux classes, le
choix du fonctionnement de la séance Maths2, l#mdifice dans la maniere d’enseigner, la
formation des groupes, changement de groupe, Idrede personne pour les observations,

le moment de la journée.

La différence entre les deux séances Maths2 estdmemalentendu lors I'organisation de
nos séances. Méme si cela n'a pas porté préjudiaet&ité de mathématiques, il s’agit tout
de méme d'un élément a relever puisque les dewssatan’ont pas suivi le méme protocole
de recherche. Il est donc possible que nos résullaient biaisés par le fait que le

fonctionnement ne soit pas le méme.
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Le choix du fonctionnement de la séance Maths2également un biais puisque notre

premiére idée était d’augmenter le nombre d’élékegillant ensemble. Ceci dans le but de
rendre la tache de collaboration plus difficiledet pouvoir observer si les éleves ayant suivi
'EPS étaient capables de s’y adapter. Ce choixpa®rendu la tdche plus complexe mais a
permis aux éleves faisant preuve de leadershipedeettre en avant en menant les différents

sous-groupes.

Dans les biais, nous relevons également une différelans notre maniere d’enseigner. En
tenant compte du fait que chaque individu est wmigous avons toutes les deux des maniéres
différentes d’agir et d’interagir avec nos élevieklgré un effort commun pour rendre les
deux mises en ceuvre le plus similaire possibléaicer détails ne sont pas identiques. Ce qui

peut, parfois, influencer certaines observations.

En ce qui concerne la formation des sous-groumesie expliqué dans le chapige, nous

les avons formésn nous basant sur notre connaissance des éléattméMe fait que nous
nous sommes servies d’'une grille d’observationleegl est intervenue apres notre choix
d’échantillon d’éleves. Nous faisons également in lavec le paragraphe précédent,
différence dans la maniére d’enseigpeiisque, méme si nos criteres sont les mémes;da fa
de les évaluer peut différer. Toujours dans la fdrom des sous-groupes, nous relevons que
la formation volontaire de certains sous-groupgea-étre mené des conflits qui n'auraient
pas eu lieu si ceux-ci étaient choisis par lesed@ux-mémes. En effet, pour notre recherche,
nous avons décidé de baser nos observations sgraupe test dysfonctionnel (G1), un
groupe contrdle formé aléatoirement (G3) et un peode référence présentant de bonnes
capacités de collaboration avant notre recherc2¢. (G

En lien avec la formation des sous-groupes, uneahbtais est apparu au moment du
changement de sous-grougens la classe de 4H. En effet, au début de netteerche, mais
déja aprés les premieres observations de mathareatef d’EPS, un changement de sous-
groupe a été opéré pour une meilleure cohérencka decherche. Comme nous l'avons
expliqgué dans le chapitee, nous avons interverti les éleves du G2 initi@aun autre sous-
groupe ayant participé aux séances Mathsl et EPSEffet, les éléves du G2 initial ne
communiquaient pas de maniere respectueuse etagn. dans le cadre de notre recherche,

nous avons décidé d’observer un seul sous-groapg@l() présentant des conflits visibles.

Le nombre de personnes présentent durant les a@biessest un biais possible carrilétait

pas le méme dans les deux classes pour la par8e B plus, il peut influencer la prise de
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données. En effet, cela peut avoir un impact gasitnme négatif. Augmenter la quantité de
données ou alors mener a des données inexploitéldes la classe de 3H, Magali était seule
a réaliser les enregistrements vidéo avec deuxreanfiges. Dans la classe 4H, une personne

extérieure a la classe était présente pour legistmements vidéo.

Le dernier biais que nous relevons est le momena geurnée. En effet, le moment durant
lequel les séances ont été menées peut égalen@nuavmpact sur les éleves. En début de
matinée, par exemple, les éléves seront peut-tseegoméme de se concentrer qu’en fin de

journée ou apres une évaluation.

C’est un facteur qui ne touche que la classe dpuistjue la classe de 3H n’a pas pu choisir
le moment des séances de mathématiques.
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8. Conclusion

Arrivant au terme de notre travail de rechercheysnconstatons que I'évolution des éléves,

dans le concept de collaboration, differe danslées< classes.

Dans la classe de 3H, I'évolution est peu perckptiBependant, nous n’observons que
certains éléves tels que Lucie, Samuel et Sarait, capables de collaborer avec d’autres
enfants de leur age.

Dans la classe de 4H, I'évolution est plus flaggaet ressort principalement dans la
composantaction dans le groupe.

En comparant indirectement les résultats obtenns s deux classes et en constatant leur
évolution, nous émettons I'hypothese que la matudés éleves peut jouer un réle. En effet,
les éléves de la classe de 3H sont dans la tratigdbe des 6-7ans, tandis que les éleves de la
classe de 4H se situent principalement dans lahen’'age des 8-9 ans, a I'exception de
quelques éléves ayant encore 7 ans. Il est imgat@melever que les éléves d&%année
HarmoS bénéficient d’'une année de plus dans unpgreti vivent I'expérience de la vie de
groupe depuis plus longtemps. Nous imaginons qgtie egpérience et la maturité des éléves

peuvent avoir un impact sur les capacités de colilon des éléves.

En s’appuyant sur les composantes, nous constgiomdaprise en compte de l'autret

I'action dans le groupsont indissociables pour démontrer des capaoit&ésithboration.

Lorsqu’il n'y a que desactions dans le groupeles actes sont interprétés comme de
I'autoritarisme. Pour gu'il y ait collaboration,akt important que les éléves formant le groupe
puissent interagir et donner leur point de vue afe pouvoir mener a bien une action

répondant a la tache qui leur est imposée.

La composanteonnaissance de sdiien que peu représentée, est significative cagloelle

est utilisée par un éléve, il est possible d’obseles réactions des autres éléves composant le
sous-groupe. En effet, les réponses impliqueswswtprise en compte de l'autresoit une
action dans le groupeafin d’adapter I'action aux capacités de I'élevanifestant un besoin

ou une limite.

Le concept de collaboration nous parait importantilcagit sur le climat de classe et favorise

les apprentissages.
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Le climat de classe peut étre régulé grace auxaictiens des é€léves face a une situation-
probléme, telle qu’un conflit. En prenant en conlfgatre et en agissant de fagcon a régler un
probleme, les éléves peuvent instaurer un climatadgil agréable et sécure.

La collaboration favorise également les apprergissaar, en échangeant leurs points de vue
pour répondre a une situation-probléme ou en distigur la facon dont ils ont compris une
consigne ou un theme, les éleves doivent mobileser connaissance et doivent étre capable

de les communiquer et d’argumenter leur proposition

En effectuant ce travail de recherche, nous réaisanportance de la collaboration dans les
différentes étapes de la vie. Nous retrouvons ceamt dans la vie des éléves car ils sont
amenés a vivre et a apprendre ensemble tout audenigur scolarité. Nous constatons
également que la collaboration est présente dansfele professionnel. Nos éleves seront

ameneés a travailler avec d’autres personnes danfukeir métier.

En ce qui concerne notre travail en duo, il noupeamis de vivre I'expérience de la
collaboration. Nous nous sommes rendu compte queotamunication est un facteur
important. Il nous a permis de régler des malentenlous avons également réalisé que les
composanteprise en compte de l'autret action dans le groupsont indissociables pour
obtenir un travail de collaboration. Il n’est passgpible de travailler ensemble si ces deux
composantes ne sont pas réunies. A l'inverse derémgtats, nous avons constaté que la
composanteonnaissance de sest présente dans notre duo. Il nous est arriydusieurs
reprises, de manifester nos difficultés, nous Bkt nos capacités. Nous relevons que cette
composante est importante car, en étant manifesti@epermet au groupe de trouver une
stratégie pour répondre au besoin de la personmes’gat exprimée. Nous émettons
'hypothése que cette composante se développe @mamr de la maturité ou qu'elle est
présente chez les éléves, mais ne se manifesternpament de facon orale. La confiance en
l'autre est importante car elle est indispensatniggue nous travaillons a plusieurs. Ce facteur

s’est développé entre nous grace a la communication

L’expérience de ce travail de mémoire et les réaslbbtenus nous donnent la conviction
d'utiliser les dispositifs de collaboration que soavons créés car nous relevons que l'effet
des jeux de coopération en EPS est favorable awe®l aussi bien dans le climat de classe

gue dans leurs apprentissages.
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Annexes
I.  Grille d'observation

Classe de 3H

Sous- Prénom
groupe fictif

Argumente Participe Tient compte des Impose son
des proposition  en| activement a lg stratégies proposégsopinion sans
stratégies | cas de désaccord| discussion lors de la mise en écouter se

pratique pairs

Samuel

Anna

Joe
Sarah

Classe de 4H

Sous- Prénom
groupe fictif

Propose Argumente Participe Tient compte des Impose son
des proposition  en| activement a la
stratégies | cas de désaccord| discussion

pratique

Léonie

Sophie

Emma

Thomas
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Classe 3P / séance de mathématiques n°1

Temps G1 (groupe test) Temps G2 (groupe controle) Temps | G3 (groupe de référence
(min) (min) (min)
0.20 - Luc chaisit la forme et part 0.18 — | Samuel : « On chaisit quoi ? » 0.20 - Lucie : « C'est qui qui
0.30 chercher les baguettes 0-40 Joe : « Le rectangle parce que c’est le 0.30 chaisit ? »
Karim « Mais tu fais quoi ! On lus facile » Théo : « Moi »
doit décider ensemble » Zac : « oK »
Luc « On fait celle-la » en parlant
du rectangle
Le groupe part chercher les
baguettes
Samuel : « Ouais c’est une bonne
idée »
1.10- | Luc a Alice « Laisse-moi faire tu | 0.43 — mes | 1.10 - es
1-48 sais pas faire » 1.20 qué-48 d.
Alice a Luc « Mais on doit tous S » Victor : « Comment on fait|
tenir sinon on va pas pouvoir Sarah : « Ah ouais » maintenant ? »
changer de forme » Le groupe retourne dans sa partie deg la
Luc essaie de tenir toutes les classe. Lucie a Théo : « T'arrives
baguettes tout seul La forme est effectuée directement €| a tenir 2 baguettes ? »
n I'air sans discussion, chacun tenant Théo : « Mais moi j'arrive
s. Luc accepte. une baguette. pas a tenir droit ! »
Validation de la forme aprés que Changement de forme. Lucie : « Tu veux des
Luc se soit joint au groupe en baguettes petites ou
touchant la forme grandes ? »
Zac : « Tu veux tenir la
grande baguette ?»
Théo : « Non la petite »
n
e
de
La forme est validée
1.49 — | Luc choisit la maison, pas de 1.21 — | Samuel : « A toi maintenant. » 1.49 — | Lucie : Pis maintenant
5.12 réactions des autres membres dy 2.17 Anna : « On fait la maison 5.12 c’est qui qui choisit ?

groupe. Tout le monde part
chercher les baguettes.

Formation de la forme. Luc essaig
de faire seul mais ne peut pas tenir
toutes les baguettes tout seul.
Luc a Alice : « Mais tu tiens oui !
Tu vois bien que j'arrive pas tout
seul »

Alice s’exécute.

Luc a Alice : « Mais allez ! Tu faig
n'importe quoi !

Karim a Luc : « Ouais mais toi tu
veux faire tout seul. T'as cas nous
dire I »

Luc ne réagit pas au commentair
et continue de faire seul.

1]

es

au
tu

»

Luc : « Mais non c’est pas

juste ! »

Karim : « Bah t'as cas nous
aider »

Luc : « Non parce qu’on doit fairg
celle-1a avec mes baguettes »
Karim : « Non parce que t'écoute
rien »

Luc a I'enseignante : « Maitresse|
ils veulent pas faire avec moi »
Ens. : « Comment pouvez-vous

2

d'accord ? »

Sarah : « Ouais mais on fait ensemb
alors on peut t'aider »

Joe : « ok »

tle
e »

Sarah et Anna « ok »

Choix des baguettes par Samuel et
Sarah.

Retour dans la partie de la classe
attribuée. Le groupe monte sa forme
Joe : « Ah ouais mais c’est trop
facile »

Théo : « Bah moi »
Victor : « Ben non toi tu
viens de les choisir ! »
Théo : « Ouais mais on
doit en faire plein
alors... »
Victor : « Ben non je suis
pas d'accord. C'est
toujours toi qui veut
choisir ! »
Lucie : « Ben sinon on
peut choisir chacun son
tour comme ¢a tout le
monde peut chaisir. »
Victor : « Ok alors
maintenant c’est moi qui
choisit »
Victor choisit le rectangle
et va chercher les baguett
avec Lucie.
S
S
Lucie : « ok »

e
n.

Le groupe se place et
effectue la forme.

La forme est validée.

£S
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faire ? »

Luc : « On a qu'a changer de
forme parce que celle-la elle est
pourrie »

Karim : « Ouais mais c’est toi qui
I'a choisie »

Ens. : « Si vous voulez changer,
faut d’abord que vous réussissiez
celle-la. Trouvez un moyen de
vous mettre d'accord »

Karim : « Bah on peut faire sans
toi et aprés tu viens tenir une
baguette comme ¢a on peut
changer de forme »

Luc refuse la proposition.

Le trio s’exécute et appelle Karin|
pour tenir la forme. Karim
participe. La forme est validée

£C

517 - » 2.20— | Sarah : « A toi, tu dois choisir (en 5.17 — | Lucie & Zac : « Tu peux
7.02 Marie : « Mais c’est toujours toi | 3.12 désignant Samuel ) » 7.02 choisir »
qui choisit ! » ite
Luc : « Bah oui parce que vous aire Zac fait le choix de sa
faites rien » ?» forme (la maison) et va
Karim : « Ben tu peux aussi nous Accord du groupe chercher les baguettes av
laisser choisir » Samuel choisi une longueur de Lucie.
Luc « Non parce c’est nul ce que baguette. Les autres membres du
tu choisis » groupe choisissent les mémes. Le groupe peine a
Karim : « Mais c’est que toi qui a La forme est validée par I'enseignante. maintenir la form E
choisi » n
Luc : « Non c’est pas vrai »
Marie : « Bon alors tu peux encore Théo s’exécute. La forme
en choisir une mais aprés c’est est validée.
mon tour »
Luc : « Ouais mais si je suis pas
d’accord ben c’est moi qui
choisit »
Luc choisit le triangle et les
baguettes. Le groupe s’exécute. | a
forme est validée
7.12 — | Marie : « Bon c’est mon tour 3.13 - | Sarah choisit une forme expert. 7.12 -
09.04 maintenant ». 5-17 Joe : « Oh mais celle-la elle est 09.04

Marie désigne une forme de base
Luc : « Mais non pas celle-la ! Je
veux faire une forme expert parce
gu’on a déja fait les autres »
Marie choisit une forme expert.
Pas de réaction des autres
membres du groupe.

Luc recommence a faire seul. Le
autres membres le regardent.
Luc : « Mais vous faites rien »
Alice : « Tu veux pas nous laisse
faire »

Luc ne répond pas

Il essaiera de faire seul jusqu'a c
que l'activité soit stoppée.

h

[

1%

vraiment dur »
Samuel : « Mais non tu verras c'est
facile »

des

Le groupe choisi ses baguettes.
»

Anna : « Ah ouais »
Le groupe fait son choix de baguettes.
Il rencontre une difficulté pour former
la forme.

par

e »

Sarah : « Ah ben ouais bonne idée »|
La forme est effectuée au sol, puis
soulevée.
Le travail est validé.
Sarah : « A toi de choisir, ¢a vous
va ? » en désignant Joe

Classe de 3 P / séance de mathématiques n°2

Temps G1 (groupe test) G2 (groupe controle) G3 (groupe de référence)

(min) Partie du bonhomme : Corps Partie du bonhomme : téte Partie du bonhomme : bras
Répartition des parties du corps du bonhomme dandifférents groupes.

Chaque groupe monte sa forme avec la taille deditggchoisie par eux-mémes.

0.18 - ue es. es
1.20 e la Les éléves du groupe exécutent la formeles éléves du groupe exécutent la forme.

r.
Marie ne s’exécute pas.

»
Marie : « Hein ? »

Karim répete.

Lorsqu’elle est validée, ils déposent les|
baguettes au sol et s’assoient.

Lorsqu’elle est validée, ils déposent les
baguettes au sol et s’assoient.
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Alice : « Pourquoi ? »
Luc : « Parce qu’on doit faire cette
forme et tu dois aussi faire avec nou

Les éleves du groupe exécutent la
forme. Lorsqu’elle est validée, ils
déposent les baguettes au sol et
s’assoient.

B »

1.34 -
2-17

2.20 -
3.12

Explication par I'enseignante du travail attendécBuverte de la forme finale (bonhomme) par legesle
But : reconstituer la forme tous ensemble en atilides parties qu'ils ont montés.

Faire attendéior proportions.

licg
plus

Samuel : « D’abord on doit mettre le
corps parce gue sinon on sait pas ou o
doit mettre les bras et tout. »

3.14 -
3.37

Les
en

Karim a Alice : « T'arrives a tenir ou
tu veux qu’on change ? »

Oté

.Joe : « Non ¢a va, jarrive a le faire »

h

. Lucie a Théo : « T’arrives a tenir ou c'es|
trop loin ? »

Théo : « C’est trop loin »

Lucie : « Tu veux que je tienne moi et to
tu prends ma piece ? »

Théo : « Oui »

Echange de piéce entre Théo et Lucie

Sarah & Joe : « ¢ca va ou tu préféres te|
le haut ? »

3.38 -
541

»
on

e »

Lucie a Théo : « T'arrives a tenir ? Parcsg
ita piéce elle est pas droite »
Zac : « Ah ouais ». Il modifie

'emplacement de sa baguette.

ar
te »

Théo se déplace pour lui faire de la plac

te
»
Déplacement du groupe Sarah propos
une taille y:
>
Joe : « Non c’est trop petit et c’est
difficile a tenir »

le »
Joe : « Ouais mais moi j'arrive pas »

5.42 -
8.54

Luc : « T'as gqu’'a tenir parce moi j'ai
pas de place alors t'as cas tenir »

Alice tient la baguette a la hauteur
indiquée par Samuel.

Lucie : « On est pas a la bonne place su
bonhomme »

rla

»

0
tq

».
Sarah au groupe corps (G1) : « Vous
pouvez arréter de bouger parce qu'on 3
déja pas beaucoup de place alors... »

«
o
e »

Samuel a Joe : « Est-ce que t'as assez
place ? »
Samuel a Luc : « Pousse toi parce que
Sarah a pas de place pour mettre sa
baguette »

ette.
Samuel a Joe : « Tu veux de l'aide ou
t'arrives a tenir tout seul ? »
Joe : « C'est bon j'arrive »

na

I m
o
>

la »
I
Lucie a Luc : « Tu peux te mettre la

comme c¢a Anna elle peut se mettre juste
de

nne

|

. « Faut que tu regardes ce que tj

fais parce que tu fais que de bouger ! »

Lucie : « Non mais Luc regarde ce que ty

fais ! Tu vois bien que Annaelle a pas de
place alors pousse toi ! »

au
»

8.53 -
9.14

Samuel au groupe : « Bougez plus c’eq
bon ! »

t

v

>
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Samuel a I'ens. : « C'est bon
maitresse ! »

Activités Temps Gl Temps G2
Groupe test Groupe de référence

0.10- Luc & Karim : « On prend ce ballon et tu me 0.10 -
Choix de la | 0.37 gonfles » 0.37
balle Ens : « C’est un ballon pour tout le groupe, vous

devez faire ensemble »
Le groupe se met en action en acceptant le choix de
Luc. Il a pris le ballon de football.

Karim : « On va la »(désignant I'obstacle du pont) Samuel : « Ok mais les autres aussi ils
Luc : « Mais non on va pas la. Je veux aller a la doivent étre d’accord parce que sinon ¢a
riviere. » va pas marcher. »

Marie : « Non pas le pont moi j'ai peur. »

Luc : « Rhoo mais toi t'as toujours peur et on va
jamais pouvoir avoir une autre balle.»

Luc tire le groupe a la riviére et le groupe passe
I'obstacle. Ensuite, il tire le groupe aux cerceaux

Premier 0.40 - Passage des cerceaux : 0.40 — 3- | Passage des cerceaux :
passage des | 7.00 Luc : « Mais vas-y ! » 57 mpi
obstacles « Tu casses toujours tout ! » ) »
« Mais tu dois te baisser ! » Le groupe commence a passer |'obstagle.
Karim : « Mais j'arrive pas il est trop petit le Sarah : « Attendez j'ai pas pris ma
cerceau ! » jambe »
Luc : « Mais on va pas réussir si tu fais exprés de
tout casser ! » Le groupe passe l'obstacle. Il se dirige
« Vas-y toi (a Marie) parce que Karim il fait tout ensuite vers le pont
casser. »
Marie ne réussit pas a passer. Joe : « J'arrive pas a monter c’est trop
Luc : « Bon j'y vais moi parce que vous étes toug haut »
nul. » ef et
Karim a laché la balle. »
Ens. : « Stop. Vous devez tous toucher la balle. Je
vous rappelle la consigne. » Sarah, Anna et Samuel montent sur le
Karim : « Oh mais maitresse, on arrive pas a banc.
faire ! » Anna : « Mais moi j'ai pas de place !
Ens. : « Ah mais moi je vous dis rien ! C'est asou Arrétez de bouger ! »
de trouver une solution » Elle tombe du banc
lletla Anna : « Mais ¢a marche pas votre
as. » truc ! »
Ens. : « Vous pensez que c’est a cause de ladeille Samuel et Sarah descendent du banc
la balle ? » pour recommencer.
Alice : « Oui parce qu’elle est trop grosse » vec
Ens. : « Bon, si vous pensez que c’est a causa de ¢ e) et
VOUS pouvez essayer avec une autre ». na)
Le groupe se dirige vers les balles et Luc chaisi ( I'»
balle de jonglage.
Le groupe se dirige a nouveau vers les cerceaux Samuel : « Ah ouais bonne idée »
Luc et Alice Eassent I'obstacle. Joe : « Ok »
»
Karim ne passe pas et sort 'anneau du socle en|e Le groupe rencontre des difficultés pour

touchant avec son dos. se déplacer sur le banc.

pal ettes
lace
Karim s’exécute
Luc : « Allez on y est presque ! »
Karim passe mais I'anneau sort. Il le remet englac Le groupe passe I'obstacle
tout en gardant la main sur la balle, comme ses
camarades. Il franchit les autres obstacles en se
Au tour de Marie. faisant entrainer par Samuel.
Karim : « Marie, passe ! Mais allez passe ! Prend
confiance ! Passe ! » A la fin du parcours, ils changent de
Elle essaie mais emporte le cerceau avec ellex deu balle pour une balle de jonglage.

reprises.

Le troisiéme essai est le bon.

Le groupe se dirige vers un autre cerceau.
Luc : « Je vais en premier. »
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Il passe le cerceau.

Alice le suit.

Au tour de Karim qui rencontre la méme difficulté
gu’'a I'obstacle précédent.

Ens. : « Pour cette fois, je vous autorise a fesir
cerceaux pour passer mais la prochaine fois il
faudra trouver une solution pour les passer sans|le
toucher »

Karim : « Mais c’est impossible ! »

Ens. : « Si les autres groupes y arrivent je pgose|
vous en étes capables aussi. Essayez peut-étre gdéja
maintenant de tester des trucs pour voir si ¢a

marche »

Karim : « Rhooooooo » (son de désapprobation)
Passage 4.07 - a
suivant, 7.14 »
excepté G1 Le groupe suit.

s le

Le groupe effectue le parcours sans
probléme et sans discussion.

Activités Temps Gl G2
Groupe test Groupe de référence
0.13 - Luc : « Viens on prend celle-la » (Ballon de 0.07 - Anna choisit une balle et s’éloigne pour
Choixdela | 0.33 football) 0.21 attendre les autres.
balle Karim : « Non celui-la il est mou » (balle en
mousse » Samuel : « Ouais mais on doit discuter
Luc : « Oh non celui-la il est facile a tenir !ba(le pour choisir la balle »
de volley)
Anna : « Bah c’est moi qui choisit pis
Alice : « ok » aprés c’est quelqu’un d’autre.
Luc : « Mais c’est moi qui tient »
Il prend la balle et la porte. Les autres enfaats | Sarah : « ok de toute fagon on doit en
touche. faire trois pour avoir 'anneau.»
Premier 0.40 — Luc : « On va a lariviere ? » 0.25 - 4- | Samuel : « On commence par la
passage des | 6.25 18 montagne y a personne. »
obstacles Le groupe se dirige vers cet obstacle. Il rencontre
de la difficulté pour le franchir. Joe n'arrive pas & monter sur le caisson|.

er et

\
e
=
M
]
v|

< »
Le premier essai est manqué. Joe : « Ok »

Karim : « Oh non on doit tout refaire » on et

Au deuxiéme passage, ils refont la méme

|

technique.
ndges.
ous »
re » Samuel s'exécute
Passage réussi Le groupe franchit I'obstacle et se dirige|

vers le lac
Karim : « Ouais on a gagné ! »

Luc : « Bon on fait quoi ? Les cerceaux !»
Karim et Marie : « Oh non pas les cerceaux ! »

on

]
Ed

Luc entraine son groupe vers les cerceaux. Il passe

I
[
<
©

en premier.

Luc a Karim : « Mais allez ! Déja la derniére fois IIs se levent les uns apres les autres et
t'as tout fait tomber ! » passe l'obstacle.

lls recommencent. Karim passe en premier. La riviere :

>
o

en
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Luc & Karim : « Lache pas la balle. Lache pas I
balle ! » (en criant)
Marie : « Karim ! » (intonation de déception)

Karim passe I'obstacle en le déboitant du socle.
(en

u). Vas-y j't'en prie gagne

gagne ! »

Elle passe le cerceau.

Karim : « Yessss | »

Les deux autres passent I'obstacle.

Ens. : « C’est ok pour cette fois. Mais maintenari

vous n'avez plus le droit de tenir le cerceau. C'e

U~

pas grave si vous le touchez en passant mais vaus

n'avez pas le droit de le tenir et il ne doit pas
tomber »

Luc : « Oh on fait le lac ! »

Karim : « oh c’est haut le tapis pour monter ! »
Le groupe parvient & monter et franchit I'obstacl
Karim : « Oui on I'a fait ! Wouhou !»

Le groupe se dirige ensuite vers le pont, tiré par
Alice.

Marie n’arrive pas a monter.

cas
»

Marie : « Mais moi j'ai peur »

Luc : « Mais arréte c’est pas haut c’est comme l¢

escaliers ! »

Le groupe réussi a passer I'obstacle
lIs se dirigent vers la montagne

Luc & Karim : « Vas-y »

Karim n’arrive pas a monter sur le caisson et ten
la balle en méme temps.

Luc a Karim : « Mais allez c’est pas haut ! »
Alice et Marie poussent Karim et il arrive a pass
Marie rencontre le méme probléme.

Luc : « Mais allez c'est pas haut ! »

Karim : « Allez Marie fait un effort ! »

Marie s’exécute.

Une fois en haut du caisson, elle se tient a Karin

Luc : « Mais descendez on a pas la place pour
passer ! »

Karim et Marie descendent. Alice et Luc passen
I'obstacle.
Alice tire le groupe vers le tunnel.

Luc a Karim : « Mais allez t'as la place pour
passer ! »

Karim lache la balle.

Luc : « Mais non ! Maintenant on doit tout
recommencer ! C’est pas difficile non ? »

Le groupe recommence et parvient & franchir
I'obstacle.

Passages
suivants,
excepté G1

6.50 —
10.04

1

ir

er

N

0i. T'arrives a
toucher le ballon ? »

Hochement de téte approbateur d’Anna
Passage réussi
Le tunnel :
O
h)

?»

Acquiescement d’un hochement de téte
par les autres éleves.

Le groupe franchit tous les obstacles
restant en étant mené par Samuel qui
dirige le groupe en guidant le ballon.

lls changent de balle.

Changement de balle.
_ I»

Le groupe suit Luc.

4.24 —
7.43

Samuel a Sarah : « C’est ton tour de
choisir la balle »

Elle choisit la balle de unihockey.
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Sarah : « On prend celle-1a parce qu’ellg
Le groupe franchit I'obstacle. ressemble & un ceuf. Faut faire comme i
et pas trop le serrer pour ne pas le cassgr !
s le Comme ca la prochaine fois ben on

. pourra avoir I'ceuf et on le cassera pas
Le groupe franchit I'obstacle sans probleme.

A la fin de celui-la JAliGEife & GOUPENVErS e
gerceatx.

Samuel : « ok »

ya
»

Sarah meéne le groupe en choisissant les

Luc : « Oh non on arrive jamais ! »

que obstacles. Tout au long du parcours,
I'» lorsque ce groupe rencontre une difficulté,
le mot d’ordre est « On fait comme on a
Karim : «/Moi j'aime pas faire ¢a ! » fait avant »
Le groupe restera a ce poste jusqu’a la fin de la IIs franchissent les obstacles sans
legon sans réussir a le franchir. problémes en instaurant un tournus de

passage dans les obstacles. Cette strat¢gie
s’est posée naturellement en partant de
leur expérience.

A la fin du parcours, changement de balle.
7.50 - Samuel : « Tu veux choisir Joe parce qye
10.04 j'ai déja chaisi la derniére fois ? »

Joe choisit la balle de tennis.

Anna : « Oh non c’est la méme que
avant ! »

Joe : « Bah avant t'as pu choisir alors
maintenant c’est mon tour »

Pas de réponse d’Anna. Le groupe se met
en action.

Samuel dirige le groupe en choisissant
I'ordre des obstacles.

IIs passent la riviere, la forét, la montagmne
et le tunnel.

Annonce de la fin de I'activité.

Joe : « Oh non maitresse on voulait
'anneau ! »

Ens. : « J'ai vu que vous avez bien réussi.
La prochaine fois, vous pourrez
commencer direct avec 'anneau »

Le groupe : « Yeah ! »

Activités Temps Gl Temps G2
Groupe test Groupe de référence
0.07 — | Luc choisi une balle de jonglagg. 0.05 — | Sarah : « On choisit quoi comme balle ? »
Choix de la | 0.12 KIBonallezionyVa ! Moi je veux 0.43 Samuel : « Cest & qui de choisir ? »
balle lceuf ! » Anna : « Amoi »
Les autres éléves du groupe le Samuel : « Non mais toi t'as déja choisi la demnfers »
suivent. Sarah : « Non mais je crois qu’on a tous choigiemiére fois. »

Samuel : « Ah ouais c’est possible »

Anna : « Alors je peux choisir ? »

Sarah : « Ouais de toute facon c’est égal »

Samuel : « Pis c’est qui qui tient 'anneau ? »

Sarah : « Ben on peut commencer avec Samuel et apré
change ? »

Joe : « Ouais ok parce que moi j'ai pas trop edeiéaire »
Sarah : « On commence par le pont ? »

Joe : « Ah ben ouais y a personne. »
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Luc : « Non au cerceau ! »
Karim : « Non c’est trop dur ! »
Luc : « Mais arréte on doit le
faire sinon on pourra jamais
avoir I'ceuf ! »

et
u »
Luc : « Ouais mais d'abord on va
aux cerceaux »

Karim : « Non au lac »
Alice tire le groupe vers le lac, l¢
groupe la suit sans discussion.

Karim : « Aller Marie, monte ! »
Marie n'y arrive pas.

S :

D
Marie arrive & monter.
Karim : « Ho ¢a bouge ! Faut
qu’on se dépéche pour pas se
noyer » (rire)
Le groupe franchit I'obstacle.

Luc : « Bon maintenant on va ay
cerceau »

Karim : « Oh non j'aime pas les
cerceaux ! »

Luc : « Ouais mais on a dit qu’on
faisait ¢ca apres le lac »

Pas de réponse de Karim, le
groupe se dirige vers un cerceall.

n
>

Marie passe I'obstacle.

Karim souléeve le cerceau du
socle en passant a l'intérieur.
Luc : « Mais c’est toujours la
méme chose avec toi ! Tu fais
pas d’effort et on pourra jamais
avoir I'ceuf »

Alice : « Ben sinon on passe toys
et aprés on peut t'aider Karim »
Karim : « Mais moi j'arrive pas !
Il est trop petit le cerceau ! »
Alice : « Non mais on te tient leg
mains et toi tu passes ! »
Karim : « Bon ok... »
Luc : « Vas-y Marie »
Marie passe.
Luc passe.
Alice passe.
in
pe

Karim passe le cerceau et dit :
« Oh ben c’était difficile ! »

Luc : « Maintenant on fait la
montagne »

Marie : « Moi j'aime pas la
montagne ! »

Luc : « Mais aller on fait ¢a ! Pig
arréte on I'a déja fait ! »

Karim : « Mais non tu dois pas
avoir peur ! On a déja fait I'autre
fois | On t'aide »

Le groupe se dirige vers la
montagne

Luc monte en premier

0.44 —
3.18

Le groupe franchit le pont, la riviere, le lac, tesceaux et la
forét sans probléme et sans discussionySamues GRigrotpe
es.

Le groupe rencontre un probléme lorsqu'il s'agigdavir la
montagne.

Sarah : « J'arrive pas a monter sans les mains ! »

M

Sarah : « On peut essayer »
La tentative échoue.

|

Samuel : « Ah ben ouais en fait c’est plus simple !
Anna et Joe montent sur le caisson.

|

Tentative infructueuse
Samuel : « Non mais tirez nous avec les poignets »
Sarah : « Mais ¢a marche pas ! »

|

Sarah : « Ah mais oui ! »
Le groupe est en haut du caisson. Anna et Joe risuieet
assurent Samuel et Sarah en les tenants par le bras

Au passage du tunnel :
Samuel : « Anna et Joe vous allez avant ? Parce’gsieplus
facile si on peut aller en avant »

Joe : « Quais ok »

Joe et Anna passent sous le banc et aide leursadesaen les
tirants par les poignets.

Samuel : « Maitresse on a fini ! On peut choisk antre
balle ? »

Ens. : « Est-ce que c’était trop facile ? »

Joe : « Oui un peu ! »

Ens. : « Bon alors je peux vous donner un autriepdiés
difficile ? »

Le groupe : « Ohhhh »

Ens. : « Ok alors vous devez chacun prendre ute dal
jonglage ou de ping-pong dans la main et je vaigsdde choix
de la balle que vous devez tous tenir »

Joe : « Oh mais c’est impossible ! »
Sarah : « Oh la la ¢a va étre dur ! »
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Alice monte en second, tirée pa
Luc

e

»
Luc descend aussi. « Marie !

Lache pas la balle mais lache pas

la balle ! »

Marie : « Je veux pas faire ! »
Karim : « Mais non tu dois pas
avoir peur ! On a déja fait I'autrs
fois | On t'aide »

Marie réussi a monter.

Karim monte a son tour.

L'obstacle est franchi.

Luc : « On va au pont »
Le groupe s’exécute.
Luc et Marie montent en premie
le
I»
Karim et Luc monte a leur tour.
L'obstacle est franchi.

Karim : « On va au tunnel ! »
Luc : « ouais ok et aprés on
change de balle ! »

Karim : « ok »

Marie et Alice passent sous le
banc.
Luc est sur le do

C.
Luc : « Woo000 ¢a glisse ! Maig
aller tirez moi plus fort j'ai les
pieds coincés ! »

Alice : « Ben tourne toi ! »
Luc, une fois I'obstacle passé,
s'adresse a Karim : « Mais aller

passe ! »

Karim se glisse sur le ventre et
parvient a franchir l'obstacle.

Luc : « Maitresse ! On a fini | »

r

%

Deuxieme
passage
d’obstacles

4.24 -
7.43

Ens. : « Ok alors maintenant
vous prenez une balle de ping-
pong et vous vous entrainez en
imaginant que c’est un ceuf.
Faites attention a pas I'écraser,
a le lacher ! »

Karim : « Alors aprés on peut
avoir I'ceuf ? »

Ens. : « Si vous me montrez qu
vous étes capable de transporte
la balle avec soin, oui, je vous
donnerai un ceuf pour faire le
parcours. »

Karim : « Oh ouais vas-y faut
faire attention ! »

d
»

Alice dirige le groupe vers le lag,

3.19 -
5.07

E]

=

Samuel : « On prend quoi comme balle ? »

Sarah : « Bah comme tu veux mais une facile a tenir
Samuel désignant la balle de tennis : « Ca va-Zelfe»

Sarah : « Bah elle est dur a tenir »

Joe : « Ouais mais elle ressemble a un ceuf aless lofen parce
qu’'on va faire I'ceuf aprés. »

Sarah : « Ah ben ouais »

Le groupe choisit la balle de tennis et commengateours,
guidé par Samuel.

Le pont, le lac, la riviére, la forét, le tunnelet cerceaux sont
passés sans discussion.

La montagne :
Anna : « Mais j'arrive pas a monter ! »

Anna : « Ca fait un petit peu mal »

Samuel : « Ouais mais on le fait qu’une fois. Vas-peux le
faire Anna »
Sarah et Samuel passe I'obstacle a leur tour.
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Karim : « Oh mais vite sinon on
va couler ! »

Le groupe franchit I'obstacle.

Luc : « On va a la montagne »
Alice : « Non y a déja le groupe
a Samuel. »

Luc : « C'est bon ils ont fini | »

Le groupe se dirige vers le
caisson.

Luc : « Je vais en premier ! »
Il monte sur le caisson, mais
Marie a laché la balle.

Karim : « Mais Marie ! On doit
recommencer maintenant !
Regarde ce que tu fais ! »

Luc soupire et descend du
caisson. Il remonte.

Luc : « Allez-y ! Je veux avoir
I'ceuf ! »

Karim : « Mais faut pas trop
serrer la balle parce qu'aprés
c’est un ceuf. »

Alice : « Ah ouais »

Karim a Marie : « T'arrives a
monter ? Attend je te pousse.»

Marie arrive a monter.

Karim : « Descend Luc, j'ai pas
de place pour monter. »

« Ouais mais vous lachez pas |z
balle ! »

Karim parvient a monter.

Fin de l'activité. Prochain
passage avec I'ceuf.

Joe : « On a fini maitresse ! »

Ens. : « Ok. Maintenant il y en a deux qui se tesrirpar
I'anneau et les deux autres doivent avoir une lottes la main.
Vous avez toujours le choix de la balle que voushez tous.
Essayez de prendre une balle qui ressemble a upaeufous
entrainer. Parce qu'apres, on fait avec I'ceuf. »

Joe : « Oh mais trop fascoutche !»
Anna : « Heu ouais je suis pas trop sdre »

Troisiéme
passage, sauf
pour le G3

5.08 —
7.43

Samuel : « Tu veux choisir la balle Sarah ? »

Sarah : « Ouais. Celle-la c’est comme un ceuf. sigdént la
balle de ping-pong

Joe et Samuel : « Ah ben ouais ! »

Sarah : « C’est qui qui tient 'anneau ? »

Joe : « Donne. »

Sarah : « oui mais vous devez étre deux »

Samuel : « Moi j'ai déja fait avant »

Sarah : « Moi aussi. »

Anna : « Moi je veux pas faire »

Samuel : « Ouais mais t'as pas fait avant ! »

Anna : « Ouais mais la maitresse elle a pas ddrgavait pas le
droit de refaire ! »

Samuel : « Ouais mais toi t'es grande alors c’k&t facile pour
passer la montagne »

Sarah : « Mais tu sais, si tu laches des fois gastgrave on peu
recommencer ! De toute fagon on fait I'ceuf apres.»
Anna : « Ok mais vous me tenez ! »

Samuel : « Mais oui ! »

Joe : « On fait les cerceau ! »
Sarah : « Ouais ok »

Le groupe passe par les cerceaux et la riviers, giteint la
montagne.

Samuel : « On fait comme avant ? Je passe aveh 8aaprés
on vous tire ? »

Sarah : « Mais on peut pas on a les balles dansita. »
Samuel : « Ah mais attend j'ai une idée. »

Il grimpe sur le caisson et Sarah le suit.

Il passe son bras sous celui de Joe pour I'aidginéper.

88



hepy/=

By

Mémoire professionnel

Anex Magali
Augugliaro Sabrina

Sarah : « Ah ouais bonne idée ! »
Anna a Sarah : « Mais arréte de me tirer je vaittr ! »
Sarah : « Alors on fait comment ? »

Fin de l'activité avec les balles

Passage avedq
I'ceuf

7.50 -
10.23

Précision : le G1 ne passe que
dans un cerceau (différenciatior

Le groupe se réunit autour de
I'ceuf. Luc part sans faire
attention que Karim ne les a pas
encore rejoint.

Alice a Luc : « Attend ! Karim
est pas prét ! »

Luc & Karim : « Mais dépéche-
toi sinon on aura pas le temps d
tout faire ! »

Karim rejoint le groupe.

Luc tire le groupe au tunnel.
Alice : « Non attends on va a la
montagne parce qu'y a
personne. »

Luc : « Non on fait le tunnel »
Karim : « Mais non on doit
attendre ! On va a la montagne
Alice guide le groupe.

Luc : « Attend je vais en premie
et apres tu viens Marie. »

Marie rencontre des difficultés §
monter sur le caisson.

Karim : « Vas-y Marie j't'en

prie ! »

Alice la pousse sous les fesses,
Karim l'aide.

Marie arrive sur le caisson.
Karim a Luc : « J'ai pas de
place ! »

Luc descend du caisson.

Luc a Karim : « Mais dépéche-
toi sinon on aura pas le temps
d’aller au tunnel ! »

Karim et Alice montent sur le
caisson, Karim descend de
l'autre coté.

Luc : « Mais vas-y Marie !
Descend ! »

Marie ne répond pas et ne boug
pas!»

Karim : « Mais vas-y c’est pas
haut ! Tu I'as déja fait avant ! »
Alice : « Vas-y je te tiens. »
Karim : « Moi aussi »

Marie descend du caisson, suivi
d’Alice.

Luc : « Ah enfin I »

Alice tire le groupe au tunnel.
Alice et Marie passent en
premier.

Luc se retrouve sur le dos :

« Tirez moi ! J'arrive pas a
passer ! »

Karim : « Mais pousse avec tes
jambes ! »

Luc : « Ben toi passe dessous !
Karim rejoint le reste du groupe

Annonce de la fin de I'activé.

7.50 -
)10.23

¥

[

0]

Samuel : « On le tient comment ? »

Sarah : « ben moi je tiens dessous »

Joe : « Ah mais on fait une boite avec nos mains !

Samuel : « Ok alors Anna toi tu fermes la boitmet je touche
avec le doigt ! »

Sarah : « Ouais mais non c’est pas une bonne ilga &
casser ! »

Samuel : « Ben tu veux faire comment ? »

Sarah : « Ben moi je tiens dessous et vous voignéz pour pas
qu'’il tombe mais faut pas qu’on le sert. »

Joe : « Ok on essaie ! »

Anna : « On va aux cerceaux ? »

Le groupe se dirige vers les cerceaux.

Anna et Sarah passent

Joe : « Attention a pas trop serrer ! On va leeralss

Samuel : « Heureusement qu'il n'y a pas de poudssitans ! »
Sarah : « Hahaha t'es béte | »

Samuel : « On va a la montagne ! »

Anna : « Non on va en dernier ! »

Joe : « Bon ok alors on va a la forét et a larevi2Y a
personne »

Anna : « Bon d’accord. »

Le groupe franchit la forét, la riviére, le ladepont.

Le tunnel :

Sarah et Joe passent en premier.

Anna : « Ah je suis coincée ! »

Joe : « Sert pas trop I'ceuf ! »

Sarah la tire par le poignet pour l'aider a passess le banc.
Le groupe passe I'obstacle.

Samuel : « Bon ben reste plus que la montagne. »

Anna : « Oh non j'aime pas la montagne ! »

Samuel : « Mais t'es la plus grande ! C'est plusiégpour toi. »
Anna : « Oui mais j'ai peur qu’on casse I'ceuf. »

Samuel : « Mais non t'inquietes pas on va réussir !

La montagne :

Sarah : « Alors Joe et Samuel vous passez en preh@pres on
monte avec Anna ! »

Joe rencontre des difficultés a monter.

Joe : « Jarrive plus a monter ! »

Sarah : « Tu veux que j'aille en premier ? Et jére? »

Joe : « Ouais ok. »

Sarah monte. Joe la pousse sous les fesses fddar.l'a

Une fois en haut du caisson, Sarah tire Joe.

Anna monte seule sur le caisson. Entre temps, Sastue
descendu.

Samuel a Anna : « Ben tu vois que t'y arrives ! »

Anna : « Ah ouais mais avant c’était difficile aves balles ! »
Joe : « Ben oui mais maintenant on a pas les lidles la main !
Maitresse, on a tout réussi et on n’ a pas cag=é I »

Ens. : « Bien joué ! »
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Classe de 4 P / séance de mathématiques n°1

Temps G1 (groupe test) Temps G3 (groupe de référence)
(min) (min)
0.31 Kewin : « Le rectangle dans mes mains » 0.38 S.
Anaelle positionne la baguette.
0.39 Julie : « Faut deux grands et deux petits »| 37 0. Loris : « Quelgu'un tient ca.. »
0.56 Julie : « Je tiens la » 0.41 Anaelle : « Faut les mettre comme ca. »
1.07 Tous tiennent la figure. 0.45 Loris : « Quelqu'un tient ca.. » en s'appuyantialraguette
d‘Anaelle.
1.16 Kewin lache la figue et court choisir la 0.48 Eric : « Mais on fait le carré la »
prochain figure.
118 | Julie : « Hooo Kewin » 053 Anaelle «La caressemble a un rectangle » |
139 Frank : « On fait le carré » 0.55 —T
1.42 Marine : « Mais comment on fait le carré ?» .031 Eric : « Regardez faut faire comme ca »
1.50 Julie : « Je tiens le petit » 1.07 Loris : « Mais non on fait le rectangle »
1.53 Marine : « Faut plusieurs grands » 1.42 Anaelle « Non, elle est trop petite »
1.47 Anaelle « Faut prendre une grande baguette »
2.07 Julie : « Faut prendre que des petits petits| 3.26 Anaelle et Eric courent changer de forme au tableau
petits » leau
2.27 Marine a Frank : « Des petits pas un grand » .30 3 Damien : « lls vont mettre quoi ? le triangle »
2.58 Julie et Marine courent changer de figure 334 Damien et Loris commencent la forme
3.01 Julie : « Nooon mais Kewin » 3.49 lIs ont fanforme.
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3.06 Kewin a visiblement déplacé I'aimant sur I3 3.51 Eric avec d’autres grandes baguettes : «fRaatun gros »
forme qu'il a choisie seul.

3.08 Julie : « T'es pas sympa » 3.53 Loris : « Quieh tient [a ? »

3.12 Marine change l'aimant sur le rectangle 3.55 naédlle : « Mais non on fait un gros »

3.14 Kewin : « On a déja fait » 3.56 Loris : « Blguelqu'un tient 1a »

3.17 Julie chuchote quelgue chose a Kewin 4.00 llenae Faut lever »

3.32 Kewin et Frank réalisent la figure du triangle 4.23 Anaelle : « Y a qu'une personne qui leveéan ! »

3.41 Kewin : « Julie vas-y » (changer de figure) 4.25 niden : « Mais non comme ca ils nous voient mieux »

412 Frank : « On fait quoi ? » 4.40 Damien part changer la forme

4.19 Kewin : « tenez les deux petites » 4.50 Lo#id-aut faire un rectangle, c’est avec les grandes
baguettes »

4.20- Julie et Marine jouent avec leur baguette. 5.05 ur
4.49 ré »
5.10 Frank : « Julie faut mettre la » 5.10 Ericgra moyenne et la met avec une grande.
5.30 Sabrina : « Je ne reconnais pas votre forme 5.20 Anaelle : « Attends on doit soulever »

les loulous »

533 Kewin : « On change » 5.35 Eric va changer de forme.

Il part changer de figure.

6.00 Kewin : « Allez » 6.30 Loris : « Tien une bage »

6.05 Kewin : « Mettez les petites » 6.35 Anaediseanble une autre baguette.

6.15 Kewin : « Frank I&ve la main » 6.40 Eric : « Attends je te tiens celle-la »

6.18 Julie : « Léve la main » 6.46 Damien : « Faartcher un peu »

91



hE'P/E..,... Mémoire professionnel Anex Magali

Augugliaro Sabrina

6.27 Kewin : « Frank tiens je vais chercherla | 6.5 Anaelle : « Je [eve la main »
maitresse »

6.36 Marine : « Il doit étre tordu » 7.35 —r »

6.38 Julie : « Ouai il doit étre tordu » 8.10 Loris : « Avec Anaelle on tien en haut vous fakesbas » |

7.30 Julie : « Bon je vais changer » 8.15 EricC’est qui qui léve la main ? »

7.33 Kewin : « Non c’est moi » 8.17 Loris : « Essai de tenir avec ta main en bas »n@efe)

8.24 Sabrina : « Vous faites quelle forme ? » 8.57 Anaelle va changer de forme.

8.25 Julie : « Je sais pas parce qu'ils ont.. » 09.2 Damien : « Je tiens en bas »

8.55 Julie et Frank changent de figure. 9.23 E«i©n fait la maison au cas ou »

9.07 Kewin prend des petites baguettes. 9,25 Loris : « Je fais le toit »

9.08 Frank : « Faut que des petits » 9.33 Damiediai déja fait le début »

9.14 Marine a décalqué la figure avec ses 9.36 rleu
baguettes et revient a la table. .

9.26 Julie : « Je fais le bas d’accord ? » 9.38 ¢ ExiAttends la faut tenir 1a »

9.28 _rtie. 9.42 Aeraed C'est qui qui tient en haut ? »

9.30 Julie : « Ouai bof ». Puis elle léve la main. | 9.44 Loris : « C'est moi »

9.35 Marine : « Julie tu peux tenir ¢ca ?» 9.50 Aleae« Baissez les mains c’est moi qui fais »

9.44 Julie : « Leve la main Kewin ». 9.57 Damien : « Vas y change » a Anaelle

9.57- Kewin Marine et Julie sont devant le tablequ10.00 Eric : « Pourquoi c est elle qui change Iptémps ? »

11.10 et changent chacun leur tour I'aimant.
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11.11 Julie : « Celle-la » 10.13 Damien : « Oudajs le bas »
11.15- Julie Kewin et Marine jouent avec leurs 10.21 Loris : « Attends encore une petite commia ga
12.05 baguettes.
12.07 Frank commence seul la figure mais n'y 10.22 Damien : « Attends c est pas de la méme grand
arrive pas.
10.23 Eric : « C'est pas la méme grandeur, c'di tzequi va la »
10.30 Anaelle : « Bin oui et elle elle va mieuwla
10.37 Damien : « C'est qui qui léve la main ? »
10.38 Anaelle : « Eric léve la main »
11.20 Anaelle et Eric courent changer de forme.
11.55 Damien : « Je tiens en bas et la aussi »
12.03 Loris : « J’'mets tout en haut tout droit »
12.07 Anaelle : « Non mais moi je sais comment on fait »
12.20 Damien : « Mais non pas comme ¢a »
12.23 Anaelle : « Ah mais ouai »
12.30 Damien a Loris : « J'ai la main de libre 13, ici »
Damien a Loris : « J'ai la main de libre 13, ici »
12.47 lIs prennent tous des baguette pour allealeger.

93



hep/=..

Mémoire professionnel

Anex Magali
Augugliaro Sabrina

Classe de 4 P / séance de mathématiques n°2

Temps G1 (groupe test) G2 (groupe controle) G3 (groupe de référence)
(min)
0.28 Proposition de Léonig.Toutlegroupe
-1.15 . Réaliser le bonhomme & c6té de la rmis
un table er.
le.
Thomas propose alors de le faire en hauter.
Quelqu’un d'autre propose de le
faire « moyen ». —r les
r la|
er.
117- Léonie propose de leverlamain. « qui dit
1.55 petit ? qui dit moyen ?
d
Le groupe se met d’accord sur moyen.
1.57- une
Kewin demande « Qui veut fairp S
la téte ? »
Puis Léonie prend le leadership et demande
pour chaque partie du corps.
315 Eric Kewin Frank et Thomas se mettent directemarttavail.
3.18 Frank fait remarquer que la téte est
a l'envers.
4.00 he des
us. Les deu us. Les deux filles ont pu
filles ont vu qu’il n’y en aurait pas qu'il n'y en aurait pas assez.
assez.
4.05 Julie fait remarquer qu’il mangye
une partie des pieds et que les
baguettes ne vont pasiildulie
change les baguettes.
4.20 Léonie déplace ce que fait Julie pour mettre
es baguettes au bon endroit, tout en plagant
les baguettes comme I'a fait Julie.
432 | Frank s'occupe d'ajuster la téte. | Sarah ramasse les baguettes qui tombent.
Marine rajoute le pied gauche
5.50 ous

Frank propose d'aller en cherche

Emma demande qui a encore des baguett
I dans les mains.

Loris est allé chercher d’autres baguette

[
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6.10 Thomas a toujours deux baguettes dang les
mains. Celles qu'il a prises au début de
l'activité.
6.15 Julie dit de mettre toutes partie’homas fait le bras qu’il manque avec les
papier du bonhomme dans leshaguettes qu'il a dans la main.
formes en bois pour vérifier.
6.35 Anaelle dit qu’il manque des baguettes.

7.05 —ier Marine et Eric forme de dernier bras. |

7.20 La moitié des éléves partent a la recherche dedbi@gudans la classe et vers I'autre groupe.

8.15 Le bonhomme est terminé.
Il faut maintenant lever le bonhomme.

8.20 Thomas semble étre rester dans sa premigre
idée. Lever le bonhomme verticalement. Il
va chercher une chaise pour grimper dessys.

8.30 Chacun se répartit sur une partie du bonhommetsahdémonter. Chacun se place en fonction de siigroautour de la table.
Tous soulévent les baguettes de seulement quetgnémetres, comme s'ils faisaient attention aalp casser.

le.
, comme s'ils faisaient attention aaelp casser.
Chacun se répartit sur une partie du bonhommetsahdémonter. Chacun se place en fonction de siigroautour de la table.
Tous soulevent les baguettes de seulement quetgnémetres, comme s'ils faisaient attention aaelp casser.

9.00 Probléme, je leur fais remarquer qu'il mangndéras dont les baguettes ont été déplacées lvantles autres.

9.20 Julie demande a Anaelle de l'aider Anaelle en profite pour donner la sienng a
car elle est entrain de lacher ses Julie en l'aidant & les placer correctement
baguettes. dans ses mains de manieres a ce que Julie

tiennes quatre baguettes.
ignt
uant.

9.27 Kewin demande pourquoi ils 1
souléveraient pas plus.

Frank lui dit que ca risque de
tomber.

0]

9.33 Leur bonhomme tient en I'air. Je propose deat la table qui se trouve sous eux pour vérsiieien ne tombe.
Le bonhomme tient, tous en tiennent une partie.

Classe de 4 P / séance d’EPS n°1

Temps G1 (groupe test) G2 (groupe contrble)
(min)
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1.07-1.14| Marine ne touche pas la balle mais needit Personne
n'y préte attention

1.27 Yvette fait remarquer que Marine a laché lanrdaux
fois. Kewin : « Moi zéro Yvette »

2.48 Julie : « On prend quoi maintenant ? »

2.52- Kewin : « Celle la »

2.54 Julie : « Non celle la elle est plus grosse »

4.35 - Kewin « On prend elle »

4.50 Kewin pousse la main de Frank dans la caisse.

5.2 Le groupe continue d’avancer sans attendre quli
remonte le piquet qu’elle a fait tomber.

6-15-38 Marine lache trés souvent la balle.

7.40 Le groupe n’attend pas Julie.

8.43 Kewin retient Frank qui veut aller sur un autredan

Classe de 4 P / séance d’EPS n°2

Temps G1 (groupe test) Temps G2 (groupe contrble)
(min) Frank Julie Marine (min)
0.48 Frank et Julie descendent du caisson, Frank nedega 013 Léonie annonce qu’elle passera en dernier
pas Marine mais Julie repositionne la petite balle.
101 s du 0.20 Thomas : « Soulevez »
le.
1.30 Sabrina : « Qu'est-ce qu’on peut faire pour s'ailer | 0.36 Thomas déja monté : « Je vais vous aider »
IIs réalisent le parcours sans se parler. La pdace 0.40 — p3
chacun lors du franchissement d’obstacle se fait
naturellement.
2.19 Buliew1=2=3)» (IIs sautent) 1.06 Sarah passe devant
1.15 Thibaut : r»
1.36 Léonie : L»
vidéoz | Duliei«Jetienslabale » 2.05 d
0.20 ie.
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031 Marine passe en premier et tientlaballe pouedyli | 2.38 Léonie : « Attend faut prendre de 'élan a trois on
a de la peine a monter court »
Tous[<TE2:3»
244
1.44 Frank : « Je passe d’abord » 3.31 Thomas : i balle et
pousse les fesse de Sarah.
2.05 Courent en méme temps. 3.34 Sarah aide Thomas a monter.
4.08 Sarah a passé la premiére. Elle roule doucement I
balle en méme temps que les autres avances.
elles
nt.
4.54 Léonie « J'arrive pas a toucher» Thomas s’arréte.
5.02 Emma tient la main de Léonie sur le ballon. |
Classe de 4 P / séance d’'EPS n°3
Temps G1 (groupe test) Temps G2 (groupe contrble)
(min) Frank Julie Kewin (min)
2.13 ier. Arrivé detta | 0.13 Léonie et Sarah s'arrétent apres le premier cercea
coté du caissol ce. lirgou
lorsque je lui fais remarquer que c’est une aatjoin
aide ses camardes.
244 n | 0.15 Léonie tient le cerceau pendant que Thomas passe.
n puis les deux tiennent la paile passe.
gue Kewin monte.
317 Julie KON ISV > 035 Sarah et Léonie tiennent les deux le cerceau |
3.46 Julie|« Attendez »
3.50 Kewin passe l'obstacle, il attend plus de placéréau | 01.30 Emma « On a trouvé. Chacun un anneau » |
groupe) pour avancer.
417 Julie : « (...)comme ca, vas y » 2.04 Thomas : « Je vous tiens les mains » |
4,55 Julie : « Doucement on a les pieds attachés » 2.13 »
2.15 »
Vidéo 2 | Julie : Jjeitiens » 2.23 Thomas [<Jdevols aide » et pousse sous les tissks
0.29 Sarah.
0.37 Julie : « Attention attention » et mets la mains su 2.27 Emma aide Léonie a monter.
I'ceuf.
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0.50 | 2.34 Sarah aide a son tour Thomas depuis le haut du
. caisson.

3.00 Changement de balle, Léonie propose une balle.

4.22 rah a
n.
Thomas change de place pour aller aider Sarah a

monter sur le caisson.

4.24 Emma aide a nouveau Léonie.
6.17 Sarah : « Faut que je me mette tout devant sirest ¢
trop loin »
7.46 urs
Bonie.
8.47 lIs s’organisent pour que Thomas puisse toujours

toucher la balle a travers I'obstacle.

9,05 Thomas tient le cerceau.

9.33 alle.

10.55 Thomas aide Sarah et ensuite Léonie.

1148 | Emma:«<RoUIeZ roulez ».

13.00 Un éléve de chaque cdté pour franchir leidern
obstacle.
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