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1. Introduction

En qualité de futurs enseignants de latin et de grec au secondaire I, nous nous sommes intéressés
aux moyens tant didactiques que technologiques mis en ceuvre lors de 1’élaboration de séquences
relatives aux différentes composantes de notre discipline, a savoir la langue, la culture et la
civilisation. Durant nos stages respectifs en latin, discipline qui nous est commune, les praticiens-
formateurs avaient proposé de présenter un théme (linguistique, grammatical, culturel, etc.) qui
sortait du cadre du manuel scolaire. A ces fins, nous avons chacun présenté une séquence didactique

de nature et de longueur différentes et dans des classes de degrés différents.

Cette expérience nous a permis de voir dans quelle mesure telle ou telle séquence didactique est
réalisable ou non, selon la dotation horaire propre a chaque canton romand. Nous avons eu donc
trois classes a notre disposition et la récolte de données s’est faite sous la forme d’un carnet de bord
complété a I’issue de chaque séance. Les observations et suggestions du praticien-formateur
accompagnent cette démarche. Nous nous sommes donc retrouvés face une classe qui commence
des études de latin et face a des classes qui ont déja une ou deux années d’expérience dans cette

méme discipline.



2. Problématique

Ce mémoire professionnel a pour objectif d’étudier de maniére réflexive les éléments efficaces et
inefficaces d’un point de vue didactique de deux séquences distinctes réalisées dans des classes de
trois degrés différents. Ainsi, nous nous focaliserons sur la pratique réflexive et la métacognition.
La métacognition est une des composantes de 1’enseignement et de 1’apprentissage. Cependant, il
est également important d’évoquer la question de la préparation d’une longue séquence. Notre
question de recherche principale est la suivante : comment 1’analyse de nos deux séquences
didactiques peut-elle mener a I’élaboration d’un modele didactique transposable a d’autres

disciplines scolaires, par exemple en francais ou en histoire ?

Notre objectif principal est de comprendre comment les concepts abordés s’articulent entre eux
dans nos différentes séquences de maniére a pouvoir générer un modele didactique flexible, mais
efficace. Ceci nous aménera a réfléchir sur la prise de conscience de I’enseignant qui peut
commettre des erreurs tant langagiéres qu’épistémologiques et didactiques. En effet, 1’enseignant
est quelque peu « amnésique face aux difficultés que I’apprenant pourrait rencontrer, difficultés qui

se traduisent comme défauts de logique, d’attention et de motivation » (Astolfi, 2008, p. 43-44).

Puis, malgré une grande motivation, nous pensons qu’une longue séquence sur un méme sujet peut
provoquer des baisses de motivation. Ainsi, nous souhaitons mettre en place divers moyens pour
contrer la monotonie et raviver la motivation, afin que les éléves profitent un maximum des notions
culturelles et linguistiques abordées. Comme nous I’avons vu a travers les cours et les séminaires
dispensés par la Haute Ecole Pédagogique de Lausanne (HEPL), 1’enseignant joue un role
important dans 1’acquisition des savoirs de la part des éleéves et a le devoir de mettre en place des
outils médiateurs pour faciliter les taches, en les guidant et en pointant les ¢léments essentiels
(Bautier, 2006, pp. 105-118). C’est un des points, outre la motivation, que nous allons sonder et

travailler dans notre mémoire.

La transposition didactique est également importante dans notre recherche. En effet, en ce qui
concerne la séquence didactique mise en ceuvre et les séquences didactiques en général,
I’enseignant doit étre capable de transformer le savoir académique en un savoir scolaire adapté aux
¢léves qui lui ont été confiés. En effet, 1’éléve doit toujours étre dans la zone proximale de
développement (ZPD) (Vygotski, 1985, p. 270 ; Vygotski, 1997, p. 355). Une tache trop difficile et

complexe ne permet pas d’avancer et bloque les éléves qui sont démotivés. Au contraire une tache
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trop facile ne fait pas avancer non plus et ennuie les ¢léves qui accomplissent rapidement la tache.
Les séquences ont été essentiellement réalisées sous la conduite de I’enseignant. Nous avons donc
laissé une place particuliére au guidage et au pointage de certains éléments qui semblaient trop
complexes selon nous. A titre d’exemple, le fait de laisser les éléves seuls face a la lettre de Pline le

Jeune en version originale aurait été une tiche complexe et aurait pu démotiver les éléves.

Un autre concept qui sera abordé dans notre mémoire est la métacognition qui est une opération
mentale portant sur une autre opération mentale. On réfléchit a comment on réfléchit, c’est une
opération mentale « au carré ». « La métacognition est le regard qu’une personne porte sur sa
démarche mentale dans un but d’action afin de planifier, évaluer, ajuster et vérifier son processus
d’apprentissage. Elle comprend trois composantes : les connaissances métacognitives, la gestion de
I’activité mentale et la prise de conscience de ses processus mentaux » (Lafortune et Deaudelin,
2001). Ce processus a ¢été particulierement sollicité au cours de la séquence didactique mise en
ceuvre. En effet, puisque nous avons réalis¢ de maniére pratique lesdites séquences, nous avons pu
aménager selon les besoins les différentes activités. Nous avons allégé les séquences en intercalant
par exemple des jeux, des mots croisés, des échanges entre 1’enseignant et les éléves, etc., somme
toute des activités taxinomiquement basses et facilement réalisables par les éléves, augmentant ainsi
le sentiment d’efficacité personnelle (SEP). Ainsi, c’est 1’enseignant qui a fait preuve d’un
processus métacognitif. Dans ce cas, nous avons considéré le processus métacognitif du point de
vue de I’enseignant. En effet, nous avons da sélectionner les éléments pertinents et ajuster la
séquence 4 la situation pratique (Age et motivation des éléves, Programme d’Etudes Romand (PER),

etc.).

Enfin, nous devons mentionner le concept de motivation. Dans son acception la plus courante, la
motivation est la composante ou le processus qui régle I’engagement d’un individu pour une
activité précise. Elle en détermine le déclanchement dans une certaine direction avec 1’intensité
souhaitée et en assure la prolongation jusqu’a I’aboutissement ou I’interruption. D’un point de vue
psychosociologique, la théorie qui nous intéresse présentement est celle avancée par Deci & Ryan
(2001, p. 54-67) qui distinguent deux types de motivations selon qu’elle soit imposée ou non :

- La motivation intrinséque : 1’action est conduite uniquement par I’intérét et le

plaisir que I’individu trouve a 1’action, sans attente de récompense externe ;

- La motivation extrinséque : I’action est provoquée par une circonstance extérieure a

I’individu (punition, récompense, pression sociale, obtention de I’approbation d’une tierce

personne, etc.).



Un troisieéme état vient compléter ces deux types de motivations :
- L’ameotivation : ’individu a le sentiment d’étre soumis a des facteurs hors de contrdle.
Elle se distingue de la motivation extrinséque par I’absence de motivation liée au sentiment

de ne plus étre capable de prévoir les conséquences de ses actions.

Au cours de la longue séquence didactique sur Pompéi, les éleves des deux classes ont éprouveé une
forte motivation que nous avons constatée par 1’implication et la curiosit¢ que les éléves ont
montrées. En effet, certains étaient intéressés par la vulcanologie, d’autres par 1’archéologie et
d’autres encore par le récit de Pline le Jeune. La méme remarque peut étre formulée au sujet de la

breve séquence sur la gladiature.



3. Cadre théorique

3.1. PER Romand des langues anciennes

Depuis plusieurs années, I’enseignement des langues anciennes est remis en question de maniére
réguliére en Suisse romande et en France (Armand, 1997 ; Ko, 2000). Nous avons assist¢ a un
changement significatif du statut des langues anciennes dont la dotation horaire a diminué. Le grec
ancien dans le canton de Vaud est, depuis 2005, une option facultative et le latin est enseigné de
maniére différente selon le canton (a Geneve, introduction de la discipline Langue et Culture
Latines (LCL) et a Neuchatel de la discipline Langues et Cultures Antiques (NeoLCA). Ainsi, bien
que la Suisse romande se soit harmonisée avec 1’adoption du PER, I’enseignement des langues
anciennes varie d’un canton a 1’autre. Nous jugeons important de proposer un panorama de la
dotation horaire des langues anciennes en Romandie. En effet, il faut tenir compte de ces
restrictions horaires pour mettre en ceuvre une séquence didactique longue ou une séquence

didactique plus courte.

A partir du tableau 1, nous pouvons constater que seul le canton de Vaud a conservé 1’étude du latin
a proprement parler durant les trois années d’études au secondaire I. Cependant, nous pouvons
¢galement constater une réelle nécessité de repenser 1’étude des langues anciennes dans les autres

cantons romands (LCL a Geneéve et NeoLCA a Neuchatel).

Tableau 1 : Dotation horaire du latin

9°™ Harmos 10°™ Harmos 11°™ Harmos
Dotation Dotation Dotation
Cours . Cours . Cours ;
horaire horaire horaire
Vaud latin 4 latin 4 latin 4
Genéve LCL 2-3! latin 5 latin 5
Neuchitel LCA 1 LCA 1 latin 2

' Tous les regroupements ont deux périodes hebdomadaires de Langue et Culture Latines (LCL), mais le regroupement
R3 a une période supplémentaire pendant deux semestres.
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A partir du tableau 2, nous pouvons remarquer que seul le canton de Genéve ne dispense pas un
enseignement de grec ancien au secondaire I. Il faut encore souligner que le canton du Valais
n’offre 1’é¢tude des langues anciennes qu’exclusivement au secondaire II. C’est pour ce motif que

nous ne I’incluons pas.

Tableau 2 : Dotation horaire du grec ancien

9™ Harmos 10°™ Harmos 11°™ Harmos
Dotation Dotation Dotation
Cours . Cours . Cours ;
horaire horaire horaire
grec grec
Vaud facultatif 3 facultatif 3
Genéve
Neuchatel LCA 1 LCA 1 grec 2

3.2. Référentiel de compétences HEPL

Les projets décrits dans ce mémoire sont deux séquences didactiques réalisées durant les cours de
latin. Le premier théme tourne autour de 1’éruption du Vésuve et le second autour de la gladiature.
Ces projets mettent en évidence trois compétences du référentiel (HEPL, 2015) :

- Compétence n° 1 : « établir des relations entre la culture prescrite dans le plan d’étude et
celle des éléves » et « créer des situations d’apprentissage favorisant 1’interdisciplinarité et
la diversité culturelle en vue d’optimiser 1’intégration des connaissances. »

- Compétence n° 4 : « choisir ou élaborer des approches didactiques variées et appropriées »
et « concevoir et mettre en ceuvre des situations d’enseignement et d’apprentissage qui
favorisent le développement de la créativité, de la coopération, de 1’autonomie, de la
communication et de la pensée critique. » Etant donné que la séquence sur 1’éruption du
Vésuve a une durée de douze périodes et que la séquence sur la gladiature en a trois, il
convient de varier les activités et les modalités de travail (magistrale, individuelle, par
groupe, seul).

- Compétence n° 8 : « intégrer les technologies de I’information et de la communication aux
fins de préparation et de pilotage.» A la fin de la séquence « Pompéi», le film-
documentaire « Le dernier jour de Pompéi» a été projeté, de méme qu’au cours de la

séquence sur la gladiature, un extrait du film « Gladiator ».



3.3. Préparation d’une séquence didactique

Les séquences didactiques proposées en cours de latin consistent en un enseignement par tache,
basé sur le contenu, comme il en a été question lors d’un cours de didactique des langues et cultures
de ’antiquité durant le semestre de printemps 2016. Le concept d’enseignement par tache est issu
de la didactique des langues modernes. Une tache est ce qui est a faire par 1’éleve. Elle est un
révélateur de la discipline et a travers la tache on transmet une conception de la discipline. Le but de
la tiche est le produit, le résultat auquel elle permet d’arriver. L’implication des éléves dans une
tache est déterminant, car ils la jugeront importante et motivante. L’enseignement et 1’apprentissage
des langues par tiche permettent de mettre en ceuvre une approche actionnelle en complément au

travail avec des moyens d’enseignement traditionnels.

« La perspective privilégiée ici est (...) de type actionnel en ce qu’elle considére avant tout
I’'usager et I’apprenant d’une langue comme des acteurs sociaux ayant a accomplir des taches
(qui ne sont pas seulement langagieres) dans des circonstances et un environnement donnés, a
I’intérieur d’un domaine d’action particulier (...). Il y a « tdche » dans la mesure ou 1’action
est le fait d’un (ou de plusieurs) sujet(s) qui y mobilise(nt) stratégiquement les compétences

dont il(s) dispose(nt) en vue de parvenir a un résultat déterminé. » (Conseil de I’Europe, 2000,

p. 15).

Dans un enseignement par tache, les ¢léves effectuent des activités pour atteindre un résultat précis
et concret. La langue sert alors d’outil pour I’atteindre. Dans notre contexte, le résultat est une fiche
technique de deux (pour les éléves de 9VP) ou trois (pour les éléves de 10VP) monuments de
I’ancienne Pompéi pour la séquence sur 1’éruption du Vésuve. Ce type d’enseignement implique les
¢léves au niveau cognitif et offre des libertés et des responsabilités. Cela laisse une marge de
manceuvre dans les activités. Les activités de la séquence sur 1I’éruption du Vésuve comprendront
une présentation générale et des activités diverses : la lecture de la lettre de Pline le Jeune et la
réponse a quelques questions de compréhension au sujet de cette lettre, le calendrier romain, des
exercices grammaticaux de révision, la réalisation d’une fiche technique sur deux (pour les éléves
de 9VP) ou trois (pour les ¢éléves de 10VP) monuments de I’ancienne Pompéi, et le visionnage d’un
film-documentaire sur 1’éruption du Vésuve. La réalisation des fiches techniques favorisera la
motivation des éléves. Etant donné 1’ampleur d’une telle séquence didactique, 1’enseignement par
tache nécessite de la part de I’enseignant une planification et 1’élaboration d’objectifs trés précis,
objectifs sur lesquels on se basera pour structurer la séquence (Kolde, 2016). C’est pour ce motif
qu’un programme détaillé de cette séquence-1a précisément (cf. tableau 3, page suivante) sera donné
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aux ¢léves au premier cours. D’une part, il donnera une vue d’ensemble des sujets abordés, d’autre

part, il traitera des compétences et des savoir-faire visés. Ainsi, les €léves se sentent rassurés face a

une séquence balisée. Ils savent ou elle commence et ou elle finit.

Tableau 3 : Synthése de la séquence « Pompéi »

Classe de 9VP

‘ Classe de 10VP

Séance 1 :
Périodes 1 et 2

- Réflexion sur un mot imagé de Pompéi.

- Histoire des origines de Pompéi, étymologie, vulcanologie.

- Plan de la séquence.

- Géographie de la baie de Naples.

- Lecture des deux extraits de la lettre de Pline le Jeune et réponse aux
questions y relatives.

- Notions élémentaires du

/ calendrier romain (hors du dossier
donné aux ¢€leves).
- Calendrier romain.
- Etymologie des mois et des jours
/ de la semaine dans les langues
Séance 2 : romanes et germaniques.
Périodes 3 et 4 | - Retour sur le 2™ extrait de la /
lettre de Pline.
- Exercices grammaticaux - Retour sur le 2°™ extrait de la

Séance 3% :
Périodes 5 et 6

(révision). lettre de Pline.
- Suite des exercices - Exposé fait par I’enseignant en
grammaticaux. guise d’exemple.

/

- Exposés (explications générales).

- Les moulages de Fiorelli.

- Suites des questions sur le 2°™
extrait de la lettre de Pline.

- Martial : épigramme sur le
Vésuve.

- Exercices complémentaires
grammaticaux.

- Illustrations : « Frise du temps »,
de la « montagne » aux fouilles
archéologiques.

- Les moulages de Fiorelli.

- Exposés (explications générales).

- Martial : épigramme sur le
Vésuve.

- Exposé fait par ’enseignant en
guise d’exemple.

- Illustrations : « Frise du temps »,
de la « montagne » aux fouilles

archéologiques.

Séance 4 :
Périodes 7 et 8

- Mot croisé sur le Vésuve.

- Permanence pour la correction préalable des exposés.

Séance 5 :
Périodes 9 et 10

Exposés.

HORS
PROGRAMME

Evaluation certificative.

Séance 6 :
Périodes 11 et 12

- Film-documentaire : « Le dernier jour de Pompéi ».
- Retour sur la séquence.

? Les activités de cette séance n’ont pas été faites dans le méme ordre dans les deux classes.
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En ce qui concerne la courte séquence sur la gladiature, I’enseignant a simplement annoncé

oralement le plan des trois périodes (cf. tableau 4).

Tableau 4 : Synthése de la séquence « Panem et circenses »

Classe de 11VP
- Annonce du plan.
Séance 1 : Période 1 - Réflexion sur un document authentique.
- Cours magistral sur la gladiature.
- Réflexions sur des documents authentiques.
Séance 2 : Périodes 2 et 3 | - Lettre de Sénéque sur les gladiateurs.
- Extrait du film « Gladiator ».

Les séquences seront ¢galement un enseignement basé sur un contenu précis dans la langue-cible au
moyen de documents authentiques didactisés. Un document authentique’ est produit par des
locuteurs d’une langue-cible et est destiné a des locuteurs d’une langue-cible. Les informations sur
I’éruption du Vésuve seront trouvées dans un texte* et des images authentiques. Enfin, pour qu’un
sens soit donné a une séquence, le produit final d’un enseignement par tache basé sur du contenu
doit toucher un public. Ainsi, les fiches techniques réalisées par les éléves latinistes qui ont suivi la
séquence autour de Pompéi sont destinées a €tre exposées dans les couloirs du batiment. Les
panneaux seront réalisés de telle sorte a attirer 1’ceil par une mise en valeur créative, pour que les
¢léves puissent les utiliser a des fins de promotion de la discipline lors d’éventuelles séances
d’initiation aux langues anciennes.

Lors de I’élaboration d’une séquence d’enseignement par tiche, basée sur le contenu, il faut d’abord
déterminer le résultat attendu, autrement dit le produit final (Kolde, 2016). Dans la séquence autour
du théme de I’éruption du Vésuve, l’intention a été¢ deés le début de faire réaliser des fiches
techniques sur deux (pour les éléves de 9VP) ou trois (pour les éléves de 10VP) des monuments de
I’ancienne Pompéi. Dans un deuxiéme temps, il a fallu déterminer quelles activités étaient
nécessaires pour obtenir le produit final. J’ai donc décidé de commencer par dresser un bref
historique de Pompéi pour me focaliser sur I’éruption du Vésuve. Cette derniere activité a permis de
faire le lien avec la réalisation des fiches techniques de deux (pour les éléves de 9VP) ou trois (pour
les éleves de 10VP) monuments de I’ancienne Pompéi. C’est a ce moment-la précisément que les
consignes et les formes de travail sont déterminées. Le principe pédagogique essentiel sur lequel se

fondent ces activités est la construction des savoirs par les éléves eux-mémes. Les €léves doivent

* On entend par « document authentique » un document qui n’a pas subi de transformations de la part d’un scientifique.
Par exemple, un papyrus du I* s. apr. J.-C. est un document authentique. Au contraire, une édition de texte n’en est pas
un, car il a subi des transformations, des corrections.

* Ici, le texte (Pline le Jeune, Epistulae, 6.16) n’est pas authentique, mais didactisé. En effet, le texte provient d’une
édition.
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construire activement les différents savoirs et les intégrent au produit final. Ainsi, ils seront
capables de synthétiser ce qui a été vu lors de la séquence et de distinguer les éléments fictifs des
¢léments réels.

En ce qui concerne la séquence sur la gladiature, il n’y a pas eu de produit final de la part des

éléves.

Pour la réalisation de ces séquences, nous avons également di réfléchir aux différents obstacles
d’apprentissage qui sont susceptibles de conduire a I’erreur. Nous en proposons deux qui sont liés
directement a 1’enseignant. Nous avons négligé dans cette étude les obstacles menant a 1’erreur
émanant des éléves, car nous voulons éviter un maximum d’erreurs provenant de 1’enseignant,
puisqu’il s’agit d’élaborer un modéle de séquence didactique. Le premier obstacle est 1’obstacle
épistémologique. Il est lié a I'objet d’apprentissage. Souvent 1’éléve sera face a un obstacle
épistémologique, car ses connaissances antérieures ne lui permettent pas d’acquérir un objet
d’apprentissage. Par exemple, un éléve complétement francophone ne comprend pas ce qu’est une
proposition infinitive, car ce sujet grammatical n’est pas présent ou du moins fortement altéré en
francais. Les obstacles didactiques constituent un deuxiéme probléme. Ils sont liés a
I’enseignement. L’enseignant a assimilé des opérations et ne se rend pas compte que 1’éléve ne va
pas maitriser naturellement les processus (cf. Astolfi, I’enseignant amnésique). Par exemple, il
donne toujours le méme genre d’exercices. L’¢éléve fait ainsi des généralisations erronées : en latin,
les subordonnants ut et cum ne demandent pas seulement le subjonctif, mais aussi I’indicatif. De
cette manicre, les ¢léves concluront que uf et cum demandent exclusivement le subjonctif, ce qui
n’est pas le cas. Ainsi, I’enseignant ne doit pas faire des exercices ou il n’y a que le uf et/ou le cum
qui demandent le subjonctif, mais qu’ils soient utilisés dans d’autres situations, par exemple cum
suivi de I’indicatif et aussi du cas ablatif. Les obstacles didactiques peuvent étre liés a d’autres
disciplines. L’¢éléve mélange les concepts de la discipline enseignée avec d’autres disciplines : when
(angl.)/wenn (all.) ; to become (angl.)/bekommen (all.). Enfin, les obstacles didactiques peuvent
étre liés au langage utilisé. En effet, une consigne peu claire peut porter a confusion. Il faut toujours
veiller a un langage disciplinaire précis pour ne pas engendrer des obstacles socio-langagiers. Par
exemple, dans la séquence au sujet de Pompéi, les termes techniques doivent étre définis, tel
I’adjectif « pyroclastique », ou encore le vocabulaire spécifique a la gladiature pour les combats de

chasse (uenationes) ou les batailles navales (les naumachies), etc.
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4. Description des séquences proposées

4.1. Séquence « Pompéi »

Comme le montre le tableau 5, la séquence didactique a été proposée a une classe de 9VP et une
classe de 10VP dans un établissement du canton de Vaud. La classe de 9VP ¢était composée de 6
filles et d’un garcon. La classe de 10VP était composée d’une fille et de 4 gar¢ons. Alors que les
éleves de 10°™ année avaient 3 semestres d’expérience en latin, les éléves de 9°™ année n’en

avaient qu’un. Réalisée de début avril a fin mai, les cours avaient lieu de 10h05 a 11h40 les lundis

matin pour les éléves de 9°™ année et les mardis matin pour les éléves de 10°™ année.
Tableau 5 : Informations signalétiques sur les classes observées

Classe de 9VP Classe de 10VP
Discipline latin
Nombres d’éléves 7 éleves (6 filles et 1 garcon) 5 ¢éleves (1 fille et 4 garcons)
Expérience en latin 1 semestre 3 semestres
Mise en ceuvre de la séquence D’avril a mai 2016
Moment de réalisation de la Lundi matin Mardi matin
séquence de 10h05 a 11h40 de 10h05 a 11h40
Observateur Alfonso Norelli

Tout au long de cette séquence, un carnet de bord a été tenu, afin de laisser une trace écrite des
sujets et des activités de la séquence, des remarques personnelles et des critiques éventuelles du
praticien-formateur. Dans la mesure du possible, les éventuelles propositions d’aménagement
formulées par le praticien-formateur ont été prises en compte pour améliorer les séances avec les

éléves de 10°™ année.

eme

Séance 1 : mardi 19 avril 2016 pour les éléves de 107 / jeudi 21 avril pour les éléves de gome
Description de la séance

Avant la legon, j’ai dessiné au tableau noir un mot imagé de Pompéi (cf. Figure 1, page suivante) et
nous avons mené de manicre collective une discussion qui peut étre assimilée a un brainstorming.
Un élément visuel permet d’attirer 1’attention des éleves et d’éveiller leur curiosité. J’ai demandé

aux ¢éléves ce que cette représentation leur suggérait. Ils ont immédiatement donné les termes

suivants : volcan, mort, nuage, fumée, cendres, montagne, mer, Pompéi, Italie, peur, fuite, Naples,
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Campanie, Rome Antique, éruption volcanique, moulages. Les éléves ont pu exprimer leurs

sentiments, leur vécu et leurs attentes. Cette activité a duré environ 15 minutes.

Figure 1 : Mot imagé de Pompéi

Pendant environ dix minutes, j’ai tracé dans les grandes lignes I’histoire de Pompéi : de ses origines
jusqu’a nos jours. Cette partie m’a permis, dans un premier temps, de faire des liens étymologiques
et de donner le contexte de fondation de la ville de Pompéi. En effet, la ville de Pompéi fut fondée,
entre le VIII® et VII® s. av. J.-C., par cinq colonies osques qui la nommeérent « Pumpe » qui signifie
« cinq » en langue osque. J’ai pu également faire remarquer aux ¢€léves que la lettre « p » au sujet
du chiffre «cing» se retrouve dans d’autres langues indo-européennes : zmévre (grec ancien) ;
parican (sanscrit) ; quinque (latin, ancien latin pingue), dans les langues romanes : le son [p] s’est
affaibli : cinci (roumain), cing (frangais), cinque (italien), cinco (espagnol et portugais) ; langues
celtiques : pemp (breton) ; langues slaves : piec (polonais), pyaht (russe) et pet (serbo-croate). Dans
le cas des langues germaniques, j’ai fait remarquer un mécanisme linguistique généralisé : le son [p]
est devenu le son [f]. Ainsi, nous trouvons five en anglais et fiinf'en allemand. Le méme phénomeéne
s’applique a d’autres termes : piscis (latin), poisson (frangais), pesce (italien) > Fisch (allemand),
fish (anglais) ; pes (latin), pied (francais), piede (italien) > Fuss (allemand), foot (anglais). Dans un
deuxiéme temps, j’ai décrit ce qu’il en est de la ville de Pompéi moderne.

Puis, j’ai donné le plan général de la séquence, ce qui m’a permis de parler briévement des exposés

que les €leves allaient devoir réaliser (cf. annexe 8.1, p. I). J’ai jugé idoine de montrer aux éléves ou
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s’arrétait la séquence, afin de les rassurer. L’exposé consistera en la réalisation d’une simple fiche
technique de trois des monuments archéologiques de 1’ancienne Pompéi (cf. annexe 8.1, p. XXXII-
XXXIV). Cette activité a duré environ une dizaine de minutes. Ensuite, j’ai expliqué et commenté
les cartes représentant la baie de Naples (cf. annexe 8.1, p. II). J’ai également évoqué la situation
géologique de la région, en parlant des Champs Flégréens notamment. Ceci m’a permis également
de donner quelques informations sur la vulcanologie. Il m’a semblé pertinent de donner le contexte
géographique pour que les éléves connaissent plus ou moins le nom des localités abordées dans la
lettre de Pline le Jeune, lettre dont le sujet est 1’éruption du Vésuve. Suite a quoi, j’ai briévement
donné quelques ¢léments relatifs a Pline le Jeune en indiquant de qui il s’agissait, a quelle époque il
a vécu et quel type de littérature il a produit. Nous avons immédiatement démarré la lecture du
premier extrait de cette lettre et nous avons répondu aux questions y relatives (cf. annexe 8.1, p. III-
V). Cette lecture m’a permis de faire une bréve digression relative au calendrier romain qui ferait
I’objet d’une étude plus approfondie lors de la séance suivante. Puis, nous avons terminé la
premiére séance par la lecture du deuxiéme extrait et nous avons répondu aux questions y relatives
(cf. annexe 8.1, p. XIII-XVII). Les lectures du premier et du deuxiéme extrait ont ét¢ marquées par

des arréts pour répondre aux questions des éléves qui se sont montrés trés curieux.

Pour des motifs liés a I’horaire de mon praticien-formateur, la premiére s€éance pour les éléves de
9°™ année a eu lieu un jeudi aprés-midi de 14h15 a 16h00. J’ai effectué les mémes taches que celles
des éléves de 10°™ année, bien qu’il y ait eu des modifications. En effet, d’une part, j’ai laissé les
¢léves colorier la carte représentant la baie de Naples. D’autre part, je n’ai pas abordé de suite le
calendrier romain qui sera un des objets d’étude au cours de la deuxiéme séance. Cet aménagement
a été suggéré par le praticien-formateur qui avait jugé inutile, lors de la premiére séance avec les
oéme

¢léves de 1 année, d’aborder succinctement un théme qui serait de toute maniére traité lors de la

deuxiéme séance.

Bilan de la séance

Le bilan de cette premiére séance a été trés positif. A 1’issue de cette séance, j’ai pu constater un vif
intérét pour le sujet traité. En effet, le brainstorming initial a été relativement riche en échanges. En
outre, les différents éléments que nous avons pu apporter (notamment 1’étymologie d’un point de
vue plurilingue) ont suscité un vif intérét chez les éléves. En effet, de maniére générale,
I’étymologie fascine beaucoup les éléves, ce qui est un facteur de motivation important. Puis, les

¢léves ont senti que je mettais beaucoup de passion dans mon cours. J’ai non seulement apporté un
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savoir, mais aussi transmis des émotions, étant donné que je suis personnellement originaire de
cette région.

En outre, les éléves ont pu s’exprimer et faire part de leur ressenti. Certains ¢léves ont pu également
évoquer le souvenir de leur visite de Pompéi avec leurs parents. Les éléves ont été fascinés par le
sujet de la lettre de Pline le Jeune et de sa facon de décrire les faits. Ils ont également trouvé
intéressant de partir du texte original pour étudier le théme de 1’éruption du Vésuve, méme si le
texte était en version bilingue. En effet, les éléves des deux classes n’avaient jamais encore fait un
tel exercice. Le choix du texte bilingue est justifi¢ par le fait que les €léves n’auraient pas pu
traduire un texte complexe et qui présente des sujets grammaticaux encore inconnus.

Je déplore le fait de ne pas avoir lu la lettre 20 du livre 6 ou Pline le Jeune décrit la mort des
habitants de Pompéi. Je n’ai pas voulu alourdir le sujet avec une lecture d’un texte particulierement
long. De toute maniére, cet €pisode sera vu lors du visionnage du film-documentaire « Le dernier
jour de Pompéi », mais également au cours de la séance 3 ou il sera question des moulages de

Fiorelli.

eme

Séance 2 : lundi 25 avril 2016 pour les éleves de 9°™ / mardi 3 mai 2016 pour les éleves de 10
Description de la séance

Pour les séances suivantes, j’ai toujours commencé avec les éléves de 9VP. Au cours de la
deuxiéme séance, il a été nécessaire de reprendre les objectifs des exposés, car les éléves ne
semblaient pas étre au clair sur ce qui devait étre fait. J’ai di consacrer une dizaine de minutes a
cette activité. Puis, j’ai abordé le théme du calendrier romain (cf. annexe 8.1, p. VI-XII). Ensuite,
pendant environ cinq minutes, un retour sur le deuxiéme extrait de la lettre de Pline le Jeune a été
fait sous forme de résumé par les éléves. Nous avons repris les questions y relatives. De 13, nous
avons entamé les exercices sur quelques points grammaticaux vus en 9°™ année (cf. annexe 8.1, p.
XVIII-XX). A cet effet, j’ai préparé plusieurs exercices de nature différente en lien avec la lettre de
Pline le Jeune ; un exercice d’un genre nouveau — une version a trous — ainsi que des exercices plus
traditionnels — des tableaux de conjugaison et de déclinaison a compléter. Cette activité a duré
quinze minutes.

La lecture de la lettre de Pline le Jeune, relative a I’éruption du Vésuve, a permis de faire une courte
digression sur le calendrier romain, car au début de la lettre 16 du livre 6, il y a deux indicateurs
temporels, le premier relatif a un jour du mois, le second a un moment de la journée : « nonum
Kal(endas) Septembres hora fere septima, le neuviéme jour avant les calendes de septembre vers la

septieme heure ». Ce théme a permis d’aborder divers sujets : évolution du comput des mois et du
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nom des mois de 1’année, I’évolution linguistique de certains noms de mois notamment de
« Augustus » a « Aot ». A ce sujet, j’ai expliqué de maniére trés simplifiée les différentes étapes
de I’évolution linguistique de ce terme. Ayant jugé le théme du calendrier romain particuliérement
complexe, j’ai terminé par demander aux éléves ce qu’ils devaient retenir et ce qui était pour eux

essentiel.

Pour les ¢léves de 10VP, cette deuxieme séance a été quelque peu différente. J’ai jugé bon de
demander un résumé de ce qui avait été¢ déja vu au sujet de I’éruption du Vésuve. Cette activité a
duré environ cinq minutes. Ce résumé a di étre fait pour deux motifs. Le premier motif est que la
séquence a été interrompue, car il n’y a pas eu cours la semaine précédente, le second est que j’ai
jugé bon a ce moment-la précisément de la séquence de faire un bilan des connaissances, pour la
baliser. Puis, nous avons abordé le théme du calendrier romain avec des digressions différentes : les
évolutions linguistiques des mois de 1I’année et des jours de la semaine, 1’évolution de la désignation
des jours de la semaine, les permanences linguistiques dans les langues romanes et germaniques.
J’ai fait remarquer aux éléves qui ont mobilisé leurs connaissances personnelles que les noms des
jours de la semaine dans les langues germaniques présentaient de fortes similitudes avec les noms
romains (les divinités, permanences linguistiques, etc.). Ce qui m’a permis d’aborder a nouveau
I’étymologie d’un point de vue plurilingue (langue germanique > langue romane). Cet aspect aurait
pu étre trés intéressant pour les éléves de 9VP, mais j’ai jugé cette activité trop complexe pour des
débutants. Ensuite, nous avons fait un bref retour sur le deuxiéme extrait de la lettre de Pline le

Jeune.

Bilan de la séance

Le bilan de cette séquence est mitigé. Les €léves ont apprécié 1’aspect linguistique nouveau et la
convocation de la mythologie scandinave pour expliquer la similitude entre les jours de la semaine
latins, et par extension des langues romanes, et les jours de la semaine dans les langues
germaniques, a suscité une attention particuliére chez les éléves. Ils ont également apprécié I’aspect
plurilingue de cette activité.

Je pense que le théme du calendrier romain comprenait beaucoup trop de lectures, bien
qu’entrecoupé par des explications supplémentaires et des échanges entre I’enseignant et les éléves.
I1 aurait fallu créer un document plus concis et plus ciblé pour éviter de se perdre dans des détails
qui peuvent alourdir le sujet traité. En outre, pour plus de cohérence, il aurait été intéressant de
mettre 1’accent sur I’introduction du calendrier grégorien en Suisse, afin d’établir un lien entre le

passé et le présent. En effet, j’ai volontairement constitué I’historique du calendrier de fagon
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chronologique, mais je me suis arrété a 1’introduction du calendrier grégorien en Europe. En outre,
j’ai focalisé I’attention sur le calendrier, en omettant volontairement de parler de la division des
heures d’une journée romaine. Je n’ai pas traité de ce théme pour éviter d’alourdir davantage le
léme

sujet. De plus, il sera probablement traité en début de 1 année.

eme

Séance 3 : lundi 2 mai 2016 pour les éléves de 9°"° / mardi 10 mai 2016 pour les éléves de 10
Description de la séance

Au cours de la troisiéme séance avec les éléves de 9VP, j’ai tout d’abord terminé les exercices
grammaticaux. Puis, j’ai abord¢ la partie archéologique de la séquence, notamment en évoquant les
moulages de Fiorelli. Nous avons complété collectivement la description des cing étapes de la
méthode de Fiorelli pour réaliser lesdits moulages (cf. annexe 8.1, p. XXIV-XXVI). Cette activité a
demandé environ dix minutes. Afin d’établir un lien entre les éléments essentiels de la séquence
(I’éruption du Vésuve) et les fouilles archéologiques (les fiches techniques que les éléves devront
réaliser), j’ai proposé la lecture de 1’épigramme de Martial sur le Vésuve (cf. annexe 8.1, p.
XXVII). Cette activité a demandé dix minutes. J’ai ensuite proposé un petit jeu qui consistait a
mettre dans 1’ordre chronologique quatre illustrations du Vésuve représenté a différentes époques :
de la « montagne » du Vésuve aux fouilles archéologiques (cf. annexe 8.1, p. XXVIII et p. XXIX).
J’ai conclu la séance en parlant des objectifs des exposés. J’ai établi ensemble les objectifs a
atteindre, puis j’ai lu avec les éléves les objectifs formulés (cf. annexe 8.1, p. XXX). J’ai moi-méme
fait I’exposé en guise d’exemple. La séquence « Pompéi» est également 1’enseignement d’une
procédure : la réalisation des fiches techniques est une connaissance procédurale. Il est donc
nécessaire, pour enseigner ladite procédure, de présenter celle-ci par un exemple et de la formaliser
par une check-list (Rieunier, 2001, p. 256). C’est pourquoi les consignes pour la réalisation des
fiches techniques ont été¢ accompagnées par un exemple. La démarche est déductive, car « on donne
la suite d’opérateurs (check-list), on I’applique a un cas particulier » (Rieunier, 2001, p. 257).
Cependant, cet exposé magistral a quelque peu troublé les €éléves qui ne savaient pas comment faire.
En effet, j’ai explicité de maniére trop magistrale les objectifs et la forme des fiches techniques.
Pour la séance suivante, les éléves ont di terminer les deux fiches techniques des monuments

choisis.

Pour les ¢éleves de 10VP, la séance a été différente, car j’ai intégré les propositions du praticien-
formateur. J’ai commencé par faire un exposé en guise d’exemple : j’ai ét¢ le guide de Pompéi pour

la « Maison du pocte tragique ». Apres cette introduction, j’ai explicité les objectifs de la « fiche
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technique » et les conditions de 1’exposé oral (cf. annexe 8.1, p. XXXI). Nous avons ensuite terminé
les questions du deuxieéme extrait de la lettre de Pline le Jeune sur I’éruption du Vésuve et nous
avons fait ensemble les exercices grammaticaux (cf. annexe 8.1, p. XXI-XXIII). Comme pour les
éleéves de 9°™, nous avons par la suite abordé la partie archéologique de la séquence : les moulages
de Fiorelli. Nous avons également lu I’épigramme de Martial sur le Vésuve, afin de faire le lien
avec les éléments essentiels (éruption du Vésuve) et les fouilles archéologiques (les exposés qu’ils
allaient devoir réaliser). Enfin, nous avons constitué une frise chronologique avec des
illustrations ou le Vésuve était représenté a différentes époques : de la « montagne » du Vésuve aux
fouilles archéologiques. Pour la séance suivante, les éleves ont di terminer les trois fiches

techniques des monuments choisis.

Bilan de la séance

Le bilan de cette séance a été trés positif. Tout d’abord, en ce qui concerne les exercices
grammaticaux, les éléves ont apprécié 1’exercice de version a trous. Les €léves de ces deux classes
n’avaient jamais encore fait un tel exercice. En outre, cet exercice a permis de pointer et de revoir
un certain nombre d’éléments grammaticaux qui posaient encore probléme. La deuxiéme partie de
la séance a été particulierement appréciée. Les éléves ont été trés attentifs et ont montré un vif
intérét pour I’activité au sujet des moulages de Fiorelli. En outre, cette activité a permis aux éléves
d’exprimer ce que les exemples de moulages présents dans le dossier leur évoquaient. Nous avons
pu profiter des €léves qui étaient déja allés a Pompéi pour la discussion.

Je pense que la lecture de I’épigramme de Martial au sujet du Vésuve n’a pas apporté davantage
d’éléments a la séquence, si ce n’est un ¢élargissement du théme traité.

Les éléves de 10°™ année ont particuliérement apprécié mon introduction pour présenter oralement
la fiche technique. En effet, les €léves se sont sentis rassurés quant a ce qu’ils devaient faire pour
réaliser leurs fiches techniques. Cela a été¢ également une occasion d’échanges entre enseignant et
éleves. Je pense que j’aurais di faire la méme chose pour les éléves de 9°™ année. En outre, j’aurais
di demander aux éléves d’énoncer eux-mémes les critéres de la fiche technique pour qu’ils se
sentent impliqués et sécurisés et deviennent ainsi autonomes. Enfin, j’aurai di lancer la réalisation
des fiches techniques en salle informatique pour guider les ¢léves dans la bonne direction de leurs

premicres recherches.
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Séance 4 : lundi 9 mai 2016 pour les éléves de 9" / mardi 17 mai 2016 pour les éléves de 10
Description de la séance

Au cours de la quatriéme séance avec les ¢leves de 9VP et les ¢éleves de 10VP, pour immerger a
nouveau les éléves dans la séquence de maniére ludique, je leur ai proposé de faire un mot croisé
comportant les termes relatifs a cette séquence, afin d’évaluer ce que les éléves avaient retenu (cf.
annexe 8.1, p. XXXVII). Cette activité a demandé environ cinq minutes.

J’ai consacré la suite de cette séance a la correction des fiches techniques réalisées par les éléves.
Cette activité a été faite en vue de rassurer les éléves, car I’exercice était nouveau et demandait une
certaine rigueur au niveau de la présentation et du contenu. Pour cette phase, j’ai donc convoqué
chaque éléve individuellement pour corriger les inexactitudes de leurs « fiches techniques », les
diriger vers un prolongement intéressant ainsi que les mettre au propre en vue de 1’évaluation
certificative. Pendant ce temps, les autres éléves préparaient un panneau pour présenter leur fiche

technique.

Bilan de la séance

Le bilan de cette séance a été tres positif. Les éléves ont beaucoup apprécié 1’entrée ludique de cette
séquence avec le mot croisé. Puis, la phase d’évaluation formative a été trés importante et trés
enrichissante pour les ¢léves. En effet, étant donné que la réalisation d’une fiche technique précise
¢tait un travail nouveau, les éléves désorientés étaient rassurés et gagnaient ainsi en efficacité
personnelle (SEP). En outre, j’ai pu constater que les travaux étaient de qualité.

Je pense que j’aurais di laisser plus de temps pour la réalisation des fiches techniques. En effet, le

délai d’une semaine était, somme toute, beaucoup trop court.

eme

Séance 5 : lundi 23 mai 2016 pour les éléves de 9°° / mardi 24 mai 2016 pour les éléves de 10
Description de la séance

Au cours de la cinquiéme séance avec les éléves de 9VP et les ¢éleves de 10VP, les éleves ont
présenté oralement un des deux (pour les 9VP) ou trois (pour les 10VP) monuments qu’ils avaient
choisis. A la fin de chaque exposé, il y a eu une petite discussion avec les autres éléves et avec
I’enseignant pour corriger les inexactitudes et apporter des compléments ou éventuellement des
explications supplémentaires. Lors de la séance suivante (hors programme), les éléves ont effectué
avec leur enseignant le test significatif que j’ai réalis¢ (cf. annexe 8.1, p. XXXVIII-XLII). Pour des

raisons pratiques, I’évaluation certificative a été faite en mon absence.
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Bilan de la séance

Le bilan de cette séance a été positif. Bien que je m’attende a une présentation originale, j’ai
beaucoup apprécié I’attention dont les éléves ont fait preuve lors de la présentation des différents
exposeés. Les échanges a la fin des exposés ont été riches et constructifs pour tous.

En outre, en ce qui concerne I’évaluation écrite, malgré mon absence, 1’enseignant titulaire a pu
m’informer qu’elle s’était bien déroulée et que les éleves avaient méme fini avant le temps imparti

qui était de 60 minutes.

eme

Séance 6 : lundi 30 mai 2016 pour les éléves de 9°° / mardi 31 mai 2016 pour les éléves de 10
Description de la séance

Au cours de la sixiéme séance avec les deux classes, nous avons d’abord corrigé 1’évaluation écrite.
Puis, nous avons visionné le film-documentaire « Le dernier jour de Pompéi ». J’ai ensuite proposé
aux ¢leéves de répondre aux questions d’un questionnaire y relatif (cf. annexe 8.1, p. XXXV-
XXXVI). Pour les 9VP, le questionnaire a été donné avant le visionnage et les éléves devaient
répondre aux questions pendant le film. Pour les 10VP, nous avons répondu aux questions du méme
questionnaire apres le film. Ce changement a été fait pour évaluer la différence entre le fait de
donner le questionnaire avant et le fait de le donner aprés le visionnage du film. A la fin de ces
activités et pour ces deux classes, j’ai demandé un retour sur la séquence entiére. Dans les deux
classes, j’ai procédé a un questionnement oral sur ce qui leur avait plu, ce qui leur avait moins plu et
ce qui les avait intéressés, etc. Les ¢léves ont répondu spontanément et librement aux questions. I1
est a déplorer de n’avoir demandé aux ¢€léves qu’a la fin de la séquence didactique ce qui leur avait
plu et ce qui leur avait moins plu afin de tenir compte des préférences des éléves dans une séquence

si importante, riche et variée. Ainsi, j’aurai pu approfondir un sujet plutét qu’un autre.

Bilan de la séance

Les ¢éléves ont été fascinés par le film-documentaire proposé. En effet, cela a permis de voir en
images ce qu’ils avaient vu dans la lettre de Pline le Jeune. Lors de la derniere activité de la séance,
j’ai pu constater un vif intérét des é€léves pour le théme présenté. Les é€léves ont apprécié les
différentes activités choisies, bien qu’ils aient trouvé la séance consacrée au calendrier romain trop
longue. Ils ont également apprécié la forme du test écrit. En effet, présenté sous forme de QCM, le
test a été un exercice d’un type nouveau. De maniére générale, cette séquence riche et compléte a

¢été une réussite.
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Cependant, il faut souligner quelques critiques négatives. Tout d’abord, en ce qui concerne le théme
du calendrier romain. Bien que certains éléves en aient apprécié 1’aspect technique, d’autres éléves
ont trouvé le temps consacré a ce théme trop long. A cet effet, j’aurais dii fournir un document plus
concis et ciblé pour ne pas se perdre dans des détails. Quant a I’exposé oral que j’ai fait moi-méme
en guise d’exemple, je pense que j’aurai di le faire avec les €éléves de 9VP comme je I’ai fait avec
les éléves de 10VP. En effet, d’une part, cette entrée « spectaculaire » aurait ét¢ une bonne accroche
pour attirer I’attention des éléves de 9VP, d’autre part, les éléves se seraient sentis rassurés.
Relativement aux objectifs des fiches techniques énoncés, je pense que j’aurais di laisser les éléves
de 9VP et ceux de 10VP proposer eux-mémes les critéres d’évaluation pour qu’ils s’impliquent
dans la tache a réaliser. Enfin, bien que les modalités d’apprentissage aient été variées, les phases
magistrales (introduction générale, explications, exposés, etc.) ont été trop longues, méme s’il y a
parfois eu des échanges entre enseignant et éleves. Si nous étions amenés a refaire cette séquence,

nous tiendrions également compte des différentes critiques apportées par les éleves.

22



4.2. Séquence « Panem et circenses »

Comme le montre le tableau 6, la séquence suivante a ét¢ proposée a une classe de 11 VP du Canton
de Vaud, composée de 7 filles avec une expérience en latin de 5 semestres, lors d’une période allant
de février a mars 2016, les lundis matin de 10h05 a 11h40. La premiére séance n’a duré qu’une

période de 45 minutes.

Tableau 6 : Informations signalétiques sur la classe observée

Classe de 11VP
Discipline latin
Nombres d’éléves 7 éleves (7 filles)
Expérience en latin 5 semestres
Mise en ceuvre de la séquence Février-Mars 2016
Moment de réalisation de la Lundi matin
séquence de 10h05 a 11h40
Observateur Julien Vouilloz

Séance 1 : lundi 29 février 2016

Description de la séance

Cette premiere séance a €té construite sur la base d’un document PowerPoint dans lequel figuraient
des informations synthétiques ainsi que des illustrations relatives a la gladiature. Le cours a donc
¢té donné de maniére magistrale, excluant par 1a méme une approche inductive. Cette approche est
justifiée par le fait que les éléves sont impliqués dans les taches et dans 1’élaboration de savoirs.
Elle aurait débuté par 1’observation d’un document authentique et aurait permis aux éléves
d’exprimer eux-mémes les différentes informations trouvées. Le résultat de ce premier cours a pu
étre constaté lors du suivant, c’est-a-dire lors de la séquence qui va tout particulierement nous
intéresser, lorsque j’ai pu m’apercevoir du peu d’éléments retenus en posant oralement des

questions aux €leves.

Bilan de la séance

Cette séquence didactique « Panem et circenses » sera reprise lors de la séance suivante. En effet,
elle ne remplit guére les objectifs pédagogiques visés parmi lesquels la méthode inductive. Ma
réflexion sur la réussite de la seconde trouvera ainsi toute sa clarté en comparaison de la premicre.
En effet, I’ouverture de ma séquence sur la gladiature s’inscrit dans une démarche trés magistrale
d’un point de vue pédagogique, dans la dispensation prolifique de savoirs et d’informations, certes

intéressants, mais dont la méthodologie exclut un enseignement inductif. Malgré le manque d’une
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méthode pédagogique adéquate, elle a eu cependant toute son utilité¢ dans la poursuite du sujet, lors
de la séquence suivante, a laquelle je m’intéresse ici, puisqu’elle permet de la débuter avec des
acquis préalables pour les éléves. En outre, il aurait été appréciable de fournir au début de la
séquence un document synthétique ou figurent des éléments lexicaux et événementiels. En somme,

la critique principale qui peut étre formulée est la longueur de la phase magistrale.

Séance 2 : lundi 7 mars 2016

Description de la séance

Avant de commencer la description de la séquence a proprement parler, rappelons au préalable que
la discipline du latin posséde plusieurs composantes, notamment la langue et la culture. Ainsi, il est
nécessaire, dans un souci de cohérence, de construire les séquences didactiques dans 1’optique
d’aborder I’une et I’autre en s’assurant une cohésion et des transitions crédibles. Il ne s’agit pas de
construire un cours sur la langue et un autre sur la culture, mais au contraire de diversifier les
savoirs et les méthodes d’enseignements. Aussi faut-il, lorsque 1’on débute une séquence par de la
grammaire par exemple, trouver les moyens appropriés de transiter vers le moment culturel de la
séquence.

Celle qui fait ici I’objet de ma réflexion, une fois passés 1’accueil et la présentation des thémes qui
seront abordés dans le cours, débute par une phase de perception et d’observation, dont 1’objectif est
d’éveiller la curiosité des ¢€léves et de mobiliser leur attention. Les ¢€léves lisent la traduction
francaise d’un texte latin dont le sujet est la révolte de Spartacus (cf. annexe 8.2, p. XLIII-XLIV).
Une fois le texte lu, les éléves s’attellent a répondre aux questions d’observation du manuel, liées a
la grammaire latine. La séquence débute par de la langue, mais le texte lu annonce déja la seconde
phase de la séquence qui revét un aspect culturel puisqu’il s’agira d’aborder la gladiature. Ainsi la
transition vers le deuxiéme moment de la séquence se fait logiquement, car le point de départ sera
précisément le texte de Spartacus, lu en début de séquence, qui permettra d’expliquer bri¢vement
qui est Spartacus, ce qu’est un gladiateur, et de partir également plus généralement sur les loisirs a
Rome, lors d’une phase magistrale d’une dizaine de minutes. La phase suivante de perception et
d’observation se fera au moyen de deux documents authentiques (cf. annexe 8.2, p. XLV) qui
permettront aux ¢éléves de chercher et d’énoncer un certain nombre d’informations sur la gladiature
: 1l existe plusieurs types de gladiateurs et il y a de plus un arbitre, ce qui donne une indication sur
le déroulement des combats. La deuxiéme mosaique indique qu’il existe des combats avec des
fauves, etc. Grace a une telle participation active de 1’¢éléve, I’enseignant peut mesurer la

progression de 1’apprentissage et soutenir I’enseignement grace a des questions sur ce que I’on peut
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apprendre en observant les documents authentiques, ainsi qu’apporter des précisions aux réponses
des ¢leves.

La phase suivante de « feedback » est une phase d’expression orale qui permet a 1’éléve de
comparer son imaginaire avec les informations apprises lors de la phase précédente. Je pose des
questions et laisse s’exprimer les éléves; le but est de déconstruire les idées regues sur les
gladiateurs, tel que le fameux « pollice verso » que I’on peut illustrer par un tableau (cf. annexe 8.2,
p. XLVI) ou encore la mise a mort systématique donnée par I’imaginaire hollywoodien. J’ai conclu
cette phase par une lecture individuelle (cf. annexe 8.2, p. XLVII-XLVIII) qui récapitule ce qui a
été vu.

Le dernier moment de la séquence, aprés avoir rappelé les notions importantes, vues lors de la
précédente, débute avec une activité particuliére : le but de 1’exercice est de comparer un combat de
gladiateur (extrait du film « Gladiator » de Ridley Scott) avec le témoignage d’une source antique
(Séneque, Lettres a Lucilius, 7. 3-5 dont le document se trouve dans le LF11 p. 72, cf. annexe 8.2,
p. XLIX), au moyen d’un questionnaire ¢laboré¢ pour I’occasion (cf. annexe 8.2, p. L) qui permettra
une phase d’évaluation formative. Je m’assure de la bonne compréhension des consignes et des
questions du questionnaire et assiste les éléves dans leur tache en passant dans les bancs pour
préciser certaines choses qui poseraient encore probléme. Cette activité d’une vingtaine de minutes
se fait individuellement. D’un point de vue taxinomique, I’éléve analyse, compare les deux
documents et identifie les différentes informations pour pouvoir répondre aux questions. Les trois
premiéres questions se rapportent a la lettre de Sénéque, les six suivantes a 1’extrait du film et la
derniére, plus générale et davantage réflexive, demande a 1’éléve de mobiliser ses connaissances
assimilées et de les comparer a celles de notre société moderne.

Une derni¢re phase permettra de reprendre le questionnaire ensemble de maniére a controler les

savoirs acquis et jauger le sentiment des €léves par rapport a 1’activité.

Bilan de la séquence

Cette séquence sur la gladiature a été dans 1’ensemble extrémement positive. L’analyse de
documents authentiques, tels que les mosaiques a permis aux €léves de rentrer directement dans la
culture antique et d’étre confrontés a une source iconographique de laquelle ils ont pu — par eux-
mémes et grace a mon soutien — tirer un certain nombre d’informations qu’ils allaient ensuite
pouvoir utiliser lors de ’activité suivante, a savoir la comparaison d’une source antique avec
I’extrait d’un media moderne.

L’utilisation de documents authentiques et de sources littéraires antiques est évidemment essentielle

dans I’enseignement des langues anciennes. Il est toutefois nécessaire d’élaborer des séquences qui
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puissent faire le lien avec le monde moderne, montrer en quoi 1’étude des langues anciennes peut
apporter une richesse et une réflexion sur notre société actuelle. En outre, I’apport visuel, de
I’aspect « spectacle » grace a I’extrait d’un media permet de donner plus de relief et d’attrait a la
discipline. L’évaluation formative, quant a elle, a permis, grace au questionnaire, de mobiliser les
connaissances des éléves et de développer leur sens critique. C’est notamment le cas de la derniére
question qui demandait de « Réfléchir sur la violence et I’avidité du public a voir du sang et des
mises a mort. Comparer le public romain a un public d’aujourd’hui. Comparer la gladiature a un
sport d’aujourd’hui. » Elle a permis une certaine transversalit¢ de 1’enseignement grace a une
réflexion éthique et sociologique. Il a été constaté une trés grande participation des éléves lors d’un
petit débat initié lors de la legon suivante, précisément sur cette question. Cela m’a permis aussi de
pouvoir mesurer et évaluer les connaissances apprises, d’évaluer leur capacité a relever des
indications historiques au moyen d’une source antique, de vérifier si les objectifs de base avaient
¢té atteints ou non et si les €léves avaient un sens critique relativement a la fiction.

La séquence a montré aussi une variation des moments d’apprentissage, tels qu’ils nous sont
enseignés en didactique des langues et cultures de 1’Antiquité par des phases individuelles ou
collectives, d’écoute ou d’activité ainsi qu’une variation des moyens d’enseignement comme la
source littéraire, un media (extrait de « Gladiator »), des documents authentiques (mosaiques), de la
littérature secondaire, etc. Le point essentiel dans 1’élaboration d’une telle séquence est la
détermination préalable des objectifs et des savoirs visés. En partant du fait que les objectifs
particuliers étaient de relever des ¢léments pertinents au sujet des gladiateurs a partir de documents
authentiques, de conclure d’une source une réalité historique, de comparer une source littéraire
antique a un extrait de film hollywoodien et d’en relever les éléments historiques et ceux qui sont de
I’ordre de la fiction ainsi que d’évaluer I’aptitude des éléves a aiguiser leur sens critique et a
répondre a des questions en rapport avec ces différents supports, nous pouvons dire qu'un certain
nombre de savoirs visés a €té acquis et que le résultat du questionnaire a été tout a fait concluant
relativement aux objectifs voulus.

Pour conclure sur cette séquence, il est important de relever qu’il est sans doute possible que la
configuration générale de la classe dans laquelle elle a été testée, a savoir 7 filles de 11VP, a
apporté une certaine aide a la réussite du projet. En effet, il s’agit de sept éléves douces,

disciplinées, attentives et motivées par la discipline.
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5. Discussion

5.1. Bilan général de la séquence « Pompéi »

De maniére générale, la séquence didactique a été un succeés qui peut étre justifié par I’intérét du
théme. En effet, le théme de 1’éruption du Vésuve et de Pompéi fascinent les éléves. En outre, ce
théme permet de développer un vaste réseau conceptuel : vulcanologie, archéologie, vocabulaire,
grammaire, histoire, etc. Bien que de maniére superficielle, nous avons pu approcher un grand

nombre de concepts.

Comme le montre le graphique 1, la lecture de la lettre de Pline le Jeune a fait I’'unanimité. Les
¢léves ont apprécié la méthode d’approche qui est de partir du texte original pour traiter un bon
nombre de sujets. En outre, les éléves ont également apprécié le choix ciblé des extraits lus. IIs ont
aussi aimé le fait que le théme traité tournait autour de la région de Pompéi, car ils trouvaient qu’il

permettait de nous dépayser.

Graphique 1 : Avis sur la lettre de Pline le Jeune

Lettre de Pline le Jeune
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D’apres le graphique 2, nous pouvons conclure que le théme du calendrier romain n’a pas été
apprécié par tous les éleves. En effet, alors que les uns ont apprécié ’aspect technique, d’autres
n’ont pas aimé le temps consacré a ce sujet. Cependant, tous les éléves ont appréci¢ la partie
é¢tymologique d’un point de vue plurilingue de ce théme. En effet, ils ont aimé les concordances

entre le latin et les langues romanes avec les langues germaniques.

Graphique 2 : Avis sur le calendrier des anciens Romains

Le calendrier des anciens Romains
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Comme I’indique le graphique 3, en ce qui concerne les exercices grammaticaux, tous les éleves,
exceptés deux de 9VP, ont apprécié la nouveauté d’approche de la grammaire. Les ¢éléves m’avaient
communiqué que I’exercice de version a trous était particulierement original. Cependant, deux
¢léves ont trouvé relativement long ’exercice d’analyse et de traduction de formes verbales. Pour

alléger cet exercice, j’aurais pu réduire le nombre d’occurrences.

Graphique 3 : Avis sur les exercices grammaticaux

Les exercices grammaticaux

D

w

N

=

Jugement positif Jugement négatif

EoVP E10VP

28



Nous remarquons a partir du graphique 4 que la partie archéologique de cette séquence a fait
¢galement I’'unanimité. Comme je I’ai dit précédemment, 1’archéologie est un des nombreux thémes
qui fascinent les ¢léves latinistes. IIs ont tout particuliérement apprécié les moulages de Fiorelli.

Graphique 4 : Avis sur la partie archéologique

La partie archéologique
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Contrairement aux résultats du graphique 5, les éléves ont apprécié¢ la rédaction des fiches
techniques et leur présentation a leurs camarades. Cependant, un grand nombre a jugé le temps de
préparation trop court, motif pour lequel certains n’ont pas apprécié pleinement cette partie de la
séquence. En effet, les éléves n’avaient qu’une semaine a disposition pour réaliser la fiche

technique, puis une semaine supplémentaire pour apporter les corrections éventuelles.

Graphique 5 : Avis sur les exposés

Les exposés
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Puis, le visionnage du film-documentaire a fait également I'unanimité. En effet, les éleves ont
apprécié de voir en images, bien que fictives, ce qu’ils avaient pu voir durant la séquence et tout

particulierement la lettre de Pline le Jeune.

Graphique 6 : Avis sur le film-documentaire « Le dernier jour de Pompéi »

Le film-documentaire
« Le dernier jour de Pompéi »
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Enfin, comme I’indique le graphique 7, tous les éléves ont apprécié le format du test significatif
dont la premiére partie était un questionnaire a choix multiples et la deuxiéme partie était composée
d’illustrations de cinqg monuments de 1’ancienne Pompéi a décrire.

Graphique 7 : Avis sur le test significatif

Le test significatif
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5.2. Bilan général de la séquence « Panem et circenses »

De maniére générale, le bilan de la séquence « Panem et circenses » est mitigé. Le sujet de la
gladiature a été apprécié. En outre, ce théme a également permis de développer un vaste réseau
conceptuel : 1’archéologie, I’histoire, la vie quotidienne romaine, les éléments sociétaux, la
littérature, grammaire, etc. Cependant, comme le montre le graphique 8, la phase magistrale n’a été
véritablement appréciée que par deux €léves qui ont été réceptives a 1’aspect technique. Les autres

¢léves ont trouvé que la legon présentait trop d’informations.

Graphique 8 : Avis sur la phase magistrale

Phase magistrale

=

Jugement positif Jugement négatif

31



Comme le montre le graphique 9, la lecture de la lettre de Sénéque a fait I’'unanimité. Les éléves ont
apprécié la méthode d’approche. En effet, elles ont trouvé original de partir d’une source antique
pour étudier des thémes liés au lexique (les termes en lien avec la gladiature), et a la grammaire (le

subjonctif), ainsi qu’a la culture (les jeux de I’aréne).

Graphique 9 : Avis sur la lettre de Sénéque

Lettre de Sénéque

Jugement positif Jugement négatif

Comme le montre le graphique 10, I’extrait du film « Gladiator » a été en grande partie apprécié. En
effet, les ¢léves ont apprécié voir en images ce qui a été vu en cours. Cependant, deux éléves n’ont
pas aimé la vision de la violence dans le film.

Graphique 10 : Avis sur I’extrait du film « Gladiator »

Extrait du film « Gladiator »

Jugement positif Jugement négatif
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6. Conclusion

Depuis de nombreuses années, la dotation horaire des langues anciennes a considérablement
diminué et les disciplines se sont quelque peu modifiées (LCL a Genéve, LCA a Neuchatel, grec
facultatif dans le canton de Vaud). Ces transformations influencent beaucoup I’enseignement du
latin et du grec. En effet, étant donné qu’il faut tenir compte du PER, une faible dotation horaire ne
permettra pas beaucoup de libertés quant aux sujets annexes que 1’on voudra traiter. Ainsi, en tant
que futurs enseignants de langues anciennes, porteurs de connaissances et de savoirs, nous avons
réfléchi a 1’¢élaboration d’un modele universel d’une séquence didactique visant a élargir les
connaissances culturelles des éleéves.

Pour ce faire, nous avons testé dans nos classes respectives de stage une séquence longue et une
séquence courte. Nous avons recueilli les données sous forme d’un carnet de bord afin de pouvoir y
noter tous les éléments importants, ainsi que les suggestions du praticien-formateur, etc. Les
différentes remarques ont contribué a épurer les séquences pour les rendre efficaces et agréables

aux éléves.

Pour la réalisation d’un modéle, nous avons focalisé notre attention sur la préparation de telles
séquences. Une séquence didactique doit étre diligemment planifiée. Pour ce faire, il faut tenir
compte d’un certain nombre de facteurs. Tout d’abord, il faut considérer la dotation horaire. En
effet, une longue séquence n’est pas réalisable, ou du moins difficilement, dans des cantons ou il
n’y a que trés peu de périodes de latin (9™ Harmos a Genéve, 9°™ et 10°™ Harmos a Neuchatel).
Cet aspect améne au suivant : outre la dotation horaire, il y a un programme (PER) a respecter.
Ainsi, avant d’organiser et de mettre en place une séquence didactique, I’enseignant devra respecter
scrupuleusement le PER et la dotation horaire. Puis, I’enseignant choisira un théme susceptible
d’étre motivant qui pourra étre soit extérieur au manuel utilisé soit un approfondissement d’un
théme proposé dans le manuel. Il faudra également réfléchir a sur quel aspect de la discipline on
focalisera la séquence. Enfin, si I’on a pris le parti de se concentrer sur un aspect culturel, il faudra
choisir le théme que I’on développera : la vie quotidienne, I’histoire, la mythologie, etc. Si on se
concentre sur 1’aspect grammatical, on s’interrogera sur 1’objectif visé : une révision ou bien un
nouveau point de grammaire. Si on se focalise sur I’aspect lexical, on se demandera si I’on veut
faire étudier un champ lexical en particulier et éventuellement dans une perspective plurilingue. I1
serait convenable que les trois composantes se complétent 1’une 1’autre, comme nous 1’avons fait
dans les séquences présentées. Pour finir, il faut également réfléchir aux supports, aux documents,

aux exercices, etc., que 1’on utilisera lors de la séquence.
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Une fois ces éléments observés et les objectifs élaborés, 1’enseignant pourra planifier sa séquence
didactique. Nous sommes parvenus a la conclusion qu’une séquence didactique en langues
anciennes doit étre composée des phases suivantes :

- une phase introductive ou on indiquera le plan général de la séquence et des éléments généraux
spécifiques au théme abordé¢ afin de poser le cadre ;

- une phase d’approfondissement ou il sera question du théme a proprement parler : un document
authentique et/ou une source antique a partir desquels sera développé le sujet. Notre étude a montré
que les documents authentiques, observables virtuellement ou réellement dans les musées,
favorisent la motivation, car ils permettent d’établir un lien entre le passé et le présent. En outre, le
choix d’utiliser un document authentique est justifié¢ par les motifs suivants : un document visuel est
plus percutant pour des adolescents et permet de travailler aussi bien sur le plan culturel (I’histoire
avec I’éruption du Vésuve ou la vie quotidienne a travers I’exemple des gladiateurs) que sur le plan
grammatical (dans un cas, la révision de certains points grammaticaux, dans ’autre, le subjonctif).
En outre, il vaut mieux se baser sur un document déclencheur pour favoriser 1I’implication des
¢léves dans la tache d’apprentissage ou ils pourront s’exprimer ou du moins apporter quelques
commentaires. Le support est propice a ce que les apprenants émettent des hypothéses, réfléchissent
et réactivent des connaissances par rapport aux €léments présents sur le(s)dit(s) document(s). Par
exemple, le mot imagé de I’introduction de la séquence « Pompéi » et les mosaiques de la séquence
« Panem et circenses »). Enfin, étudier un document authentique est conforme a un des objectifs du
PER des langues anciennes : [utiliser] des ressources documentaires pour découvrir les civilisations
antiques et en visitant les lieux et musées archéologiques de fagon réelle ou virtuelle (composante
5);

- une phase ou plusieurs phases d’évaluation qui pourront étre formatives (exemple : questions
relatives a la lettre de Pline le Jeune, mot croisé, questionnaire sur les gladiateurs, etc.), formatrices
(exemple : fiches techniques de la séquence « Pompéi», questionnaire sur les gladiateurs) et
certificatives qui peuvent étre facultatives (exemple : évaluation écrite et orale de la séquence
« Pompéi ») ;

- puis, une phase ou plusieurs phases d’¢largissement taxinomiquement moins élevées, ou 1’on

pourra faire visionner un film, un documentaire, des illustrations, etc.

Pour conclure, ce modele peut étre transposable a d’autres disciplines et plus particulierement au
francais ou a I’histoire. En effet, il est tout a fait possible de construire de telles séquences dans
lesquelles sont exploitées des ceuvres littéraires ou sources historiques. A cet effet, nous proposons

quelques exemples. En frangais, il serait envisageable de partir de « La chartreuse de Parme » de
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Stendhal pour étudier la littérature, la situation historique, sociale et politique du XIX™™ siécle afin
de proposer aux ¢éléves de travailler sur un chapitre ou un extrait en vue d’exposés oraux.
L’évaluation n’est pas nécessairement notée (évaluation formative). Pour clore la séquence, on
visionnera un film sur ’ceuvre (« La Certosa di Parma », RAI, 2012). Etant donné qu’il est en
langue italienne, on favorisera ainsi I’interdisciplinarité.

Quant a I’histoire, I'utilisation d’un document authentique des années trente permettrait d’étudier
une période précise du XX siécle : la montée des fascismes, par exemple. On en tirera ainsi un
certain nombre d’informations propres au sujet. La séquence pourrait également se terminer par la
comparaison de ce document avec une source écrite d’un point de vue différent (par exemple, un
extrait du « Journal d’Anne Franck »). Ce dernier point permettra d’appliquer 1’interdisciplinarité

avec le francais.
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8. Annexes

8.1. Dossier pédagogique pour la séquence « Pompéi »

Les derniers jours de Pompéi...
... autour du Veésuve

Tableau représentant [’éruption du Vésuve de 79 ap. J.-C.
Source : http://www.christies.com/lotfinder/Lot/pierre-jacques-volaire-le-chevalier-volaire-toulon-1729-1802-5701794-details.aspx

Programme 9VP

21 avril 2016 : Introduction générale et la lettre de Pline le Jeune sur 1’éruption du Vésuve.
25 avril 2016 : Le calendrier des anciens Romains.

2 mai : Exercices grammaticaux, les fouilles archéologiques de Pompéi et la ville de Pompéi.
9 mai 2016 : Permanence pour la correction des fiches techniques.

23 mai 2016 : Présentation des fiches techniques.

30 mai 2016 : Film-documentaire « Le dernier jour de Pompéi ».

Programme 10VP

19 avril 2016 : Introduction générale et la lettre de Pline le Jeune sur 1’éruption du Vésuve.

3 mai 2016 : Le calendrier des anciens Romains.

10 mai : Exercices grammaticaux, les fouilles archéologiques de Pompéi et la ville de Pompéi.
17 mai 2016 : Permanence pour la correction des fiches techniques.

24 mai 2016 : Présentation des fiches techniques.

31 mai 2016 : Film-documentaire « Le dernier jour de Pompéi »




Séquence « Pompéi » La baie de Naples

MER ADRIATIOUE

@ Kume

ta barear
rdmied

MER TYRPHENFENNE

Hlerme

J e Svrecuse
[ Ttaire =

du svd
= o

M/D('ﬁf ‘%"S ure

) Herurlanun
Z g
Jtabies &
Sorrente
[abate
de Naples

/e
en F9apes 7-L w
o

Source : Salvete, Exercices 7°, Fascicule I, 2000, p. 8.
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L’éruption du Vésuve

L’éruption du Veésuve

Le 24 aout 79, Pline le Jeune se trouvait chez son oncle, Pline [’Ancien, a Miséne’. Voici

comment il décrit I’éruption du Vésuve a [’historien Tacite.

Pline le Jeune, Epistulae, 6.16

Erat Miseni classemque imperio praesens regebat.
Nonum Kal. Septembres hora fere septima mater mea
indicat ei apparere nubem inusitata et magnitudine et
specie. Usus ille sole, mox frigida, gustaverat jacens
studebatque; poscit soleas, ascendit locum ex quo

maxime miraculum illud conspici poterat.

Nubes - incertum procul intuentibus ex quo monte;
Vesuvium fuisse postea cognitum est - oriebatur, cujus
similitudinem et formam non alia magis arbor quam
pinus expresserit. Nam longissimo velut trunco elata
in altum quibusdam ramis diffundebatur, credo quia
recenti spiritu evecta, dein senescente eo destituta aut
etiam pondere suo victa in latitudinem vanescebat,
interdum sordida et maculosa

candida interdum,

prout terram cineremve sustulerat.

Mon oncle était a Miséne et commandait, en personne,
la flotte. Le neuvieme jour avant les calendes de
septembre®, vers la septiéme heure’, ma mére lui fait
remarquer la présence d’un nuage extraordinaire de
dimension et d’aspect. Mon oncle, qui, aprés un bain
de soleil et un bain froid, avait pris un repas léger et
travaillait, allongé sur son lit, demande ses
chaussures et monte a l’endroit d’ou I'on pouvait le
mieux observer ce phénomeéne.

Le nuage sortait d’'une montagne — les spectateurs ne
savaient pas laquelle, mais ensuite on a appris que
c’était le Vésuve — ; il ressemblait a un arbre et on ne
pouvait mieux le comparer qu’a un pin : car une sorte
de tronc tres allongé s’élevait en hauteur, puis se
divisait en espéces de branches. Je suppose qu’un
souffle d’air d’abord [’avait porté vers le haut, puis
que le vent s’était affaibli et avait cessé de le soutenir,
ou bien que le propre poids du nuage I’avait emporté
et le faisait s’élargir et se dissiper. Il était blanc par

endroits, gris et taché ailleurs, selon la quantité de

terre et de cendre qu’il avait emportée.

1. Qui est I"auteur de cet extrait ? A quelle époque a-t-il vécu ?

5
cf. p. 2.
® Les calendes sont le premier jour du mois ; le neuviéme jour avant les calendes de septembre correspond donc
au 24 aoft.
7 Au début de I’aprés-midi.
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2. Déterminer le genre textuel de cet extrait. Justifier.

7. D’apres la description qu’en fait Pline, compléter ce croquis de I’éruption du Vésuve.

Source : Salvete, Exercices 7°, Fascicule I, 2000, p. 9.
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8. Quels personnages sont présentés ? Ou se trouvent-ils ?

ﬂJne éruption plinienne, tirant son nom de Pline le\
Jeune, est un type d’€éruption volcanique se
produisant sur des volcans explosifs et caractérisée
par I’émission d’une lave d’une grande viscosité
formant treés rarement des coulées de lave.
Au cours de ces explosions, un panache volcanique
s’¢leve généralement a des dizaines de kilometres

Qn altitude. /
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Le calendrier des anciens
Romains

I. LE CALENDRIER ROMAIN
A I’époque de la fondation de Rome, en 753 av. J.-C., ’année comptait 10 mois, qui ¢étaient

les suivants :

1. Martius 31 jours 6. Sextilis 30 jours
2. Aprilis 30 jours 7. September 30 jours
3. Majus 31 jours 8. October 31 jours
4. Junius 30 jours 9. November 30 jours
5. Quintilis 31 jours 10. December 30 jours

On ne leur attribua au départ qu'un nom de type numérique désignant le premier, le second,
etc., puis on décida d’en dédier quelques-uns a des divinités. Le premier fut donc consacré a
MARS, Dieu de la guerre, le deuxiéme, a APERTA, surnom d’Apollon, le troisiéme, a
MAIJUS, nom vulgaire de Jupiter Optimus Maximus, le quatriéme a JUNON, épouse de

Jupiter. Les autres conserverent encore un temps leur nom d’ordre numéral.

1. Justifier pourquoi I’année commencait au mois de Mars. : ........cccceeevvierieeiieenieeieenie e

Ces mois formant une année de 304 jours, on ajoutait donc, apres le dernier mois, autant de
jours qu’il en fallait pour égaler 1’année solaire, sans leur donner de nom ; puis on ajouta deux

mois qui furent placés apreés décembre. Le premier de ces mois, placé avant Martius, fut
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nommé Januarius, en ’honneur de Janus, le plus ancien roi du Latium et dieu de la paix. Le
second mois supplémentaire, Februarius, demeura un temps aprés December.
Les superstitions romaines voulant que les nombres impairs portent bonheur, on répartit les

jours de telle sorte que chaque mois comptait un nombre de jours impairs. On eut ainsi :

1 Januarius | 29 jours 7 Sextilis 29 jours
2 Martius 31 jours 8 September | 29 jours
3 Aprilis 29 jours 9 October 31 jours
4 Majus 31 jours 10 | November | 29 jours
5 Junius 29 jours 11 | December | 29 jours
6 Quintilis 31 jours 12 | Februarius | 27 jours

Le total de ces mois donnant 354 jours (soit un nombre pair, c’est-a-dire réputé fatal) on
voulut donner a I’année 355 jours, en ajoutant un jour au dernier mois (Februarius) qui passa
de 27 a 28 jours (soit un nombre pair), et fut donc considéré comme un mois maudit ; il fut
consacré a Febro, dieu des morts dans les enfers, d’ou son nom de Februarius ; ¢’était un
mois de deuil, pendant lequel on faisait les februalia, purifications en I’honneur des morts ; il
prit aussi la réputation de mois des maladies (febris, fievre).

Vers I’an 400 de Rome (354 av. J.-C.), Februarius fut transporté entre Januarius et Martius, et
devint donc le deuxiéme mois. L’année, qui débutait auparavant aux alentours de 1’équinoxe
de printemps, commenga alors au solstice d’hiver, ou peu apres.

Cette année de 355 jours égalait, a un jour pres, la durée des années lunaires qui étaient de
354 jours. Comme elle était plus courte que ’année solaire sur laquelle se basaient les
agriculteurs pour leurs travaux, on essaya de la faire coincider avec les saisons par 1’ajout
d’intercalations. Pour ce faire, on décida d’établir le cycle de quatre années, au cours
desquelles on devait ajouter, de deux ans en deux ans, un treiziéme mois, tantoét de 23 jours,
placés entre le 24 et le 25 février, tantot de 22 jours seulement, intercalés entre le 23 et le 24.
Ce mois supplémentaire fut appelé Mercedonius, sous prétexte que les mercenaires étaient
payés a ce moment.

Dans ce cycle de quatre années, la premiére était de 355 jours, la seconde de 355 + 22 = 377
jours, la troisieme de 355 jours, et la quatrieme de 355 + 23 = 378 jours. Ce nouvel

aménagement donnait un total de 1465 jours pour les quatre années du cycle, alors que quatre
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années réelles n’en font que 1461 ; il y avait donc un excédent de 4 jours. De trop courte,
I’année était devenue trop longue !

Afin de remédier a cette situation, les decemviri adoptérent, en 1’an 450 de Rome (304 av. J.-
C.), l'octaéteride de Cléostrate de Tenedos, période de huit ans d’apres laquelle, pendant une
période de trois octaéterides, on ne devait intercaler, au lieu de six, que cinq mois de 22 jours.
Comme I’exceés était de quatre jours en quatre ans, il arrivait a étre, pendant trois octaétérides,
c’est-a-dire en 24 ans, de 24 jours. En supprimant, pendant cette période, un mois de 22 jours,
il restait encore 2 jours de trop. Pour corriger cet excédent, les pontifes furent chargés
d’assigner au mois Mercedonius le nombre de jours requis pour maintenir la concordance
entre I’année civile et I’année réelle.

I1 en résulta que le désordre, au lieu de cesser, augmenta dans de telles proportions qu’en I’an
708 de Rome (46 av. J.-C.) I’équinoxe civil différait de I’astronomique d’une durée d’environ
3 mois. Les vendanges avaient lieu au mois de janvier ! C’est a ce moment qu’intervint le

dictateur et grand pontife Jules César.

II. LE CALENDRIER JULIEN

Avec I’intention de mettre un terme aux abus de pouvoir des politiciens, Jules César manda
un astronome grec du nom de Sosigénes d’Alexandrie, afin d’étudier avec les possibilités de
réformer le calendrier. C’est ainsi que naquit le calendrier julien, ancétre de notre calendrier
contemporain.

César commenca d’abord par ajouter a I’année courante, 708 de Rome (46 av. J.-C.), en plus
du mois de 23 jours qui devait étre intercalé cette année-1a, 2 autres mois, entre November et
December, 1’'un de 33 jours, et I’autre de 34 jours, afin de regagner le retard. Il en résulta une
année de 455 jours, qui fut d’ailleurs connue sous le nom d’Année de la confusion.

Toujours d’aprés les conseils de Sosigenes, César décréta que 1’année, principalement réglée
sur le cours du soleil, aurait 365 jours, et que, comme il restait un excédent évalué a 6 heures
(ce qui donnait 24 heures en 4 ans) on ajouterait, chaque quatriéme année, 1 jour de plus.
Plac¢ apres le 24 février, qui se nommait dans le calendrier romain sexto ante calendas martii,
ce jour fut nommé bi sexto ante calendas martii, ce qui lui fit donner le nom qu’il porte
encore aujourd’hui, de jour bissextile, et a I’année qui le contient, celui d’année bissextile. On
répartit les 10 jours de la nouvelle année sur les mois, qui eurent alors 30 ou 31 jours
alternativement, sauf février qui, de 30 les années bissextiles, n’en eu que 29 les années

ordinaires. On eut ainsi la répartition suivante :
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1 Januarius 31 jours 7 Julius 31 jours
2 | Februarius |29 ou 30 jours| 8 Sextilis 30 jours
3 Martius 31 jours 9 | September | 31 jours
4 Aprilis 30 jours 10 | October 30 jours
5 Majus 31 jours 11 | November | 31 jours
6 Junius 30 jours 12 | December | 30 jours

Cette réforme ayant été opérée par Jules César, il fut décidé en I’an 716 de Rome (38 av. J.-
C.), sur proposition d’Antoine, alors consul avec César, de renommer Julius le mois Quintilis.
La réforme prit elle-méme le nom de Réforme julienne, et le calendrier issu d’elle celui de
Calendrier julien.

Cette réforme fut d’abord mal appliquée. Les pontifes intercalérent une année bissextile, non
pas tous les quatre, mais tous les 3 ans. Au bout de 36 ans, on avait intercalé 12 années
bissextiles 1a ou il n’en fallait que 9. Heureusement, on s’en apergut, et Auguste, qui régnait
alors, ordonna que pendant douze ans on ne fit aucune année bissextile, et ainsi la réforme
julienne reprit sa justesse.

En récompense de ce service, le Sénat romain décréta, en I’an 746 de Rome (8 av. J.-C.) qu’il
serait donné au mois Sextilis le nom d’Augustus, de méme qu’il avait été fait pour Jules
César. On persuada également Auguste que, n’étant en rien inférieur a César, son mois devait
avoir autant de jours que le sien ; on enleva donc un jour & Februarius pour I’ajouter a
Augustus qui en compta des lors 31. Puis, pour éviter une suite de trois mois de 31 jours, on
donna le trente et uniéme de septembre a octobre, et on fit de méme pour novembre et
décembre.

Le nombre de jours des mois, ainsi que leurs noms, n’ayant pas changé depuis lors, ils sont
arrivés a nous tels qu’ils étaient a la fin du régne de I’empereur Auguste ! Les mois, par
contre, n’étaient pas divisés de la méme fagon : les jours étaient répartis dans le mois en trois
parties inégales : des calendes aux nones, des nones aux ides, et des ides a la fin du mois.
Cette division remonte a I’époque trés ancienne ou les habitants du Latium comptaient le
temps par lunes. Le premier jour du mois, correspondant a la Nouvelle lune, portait le nom de
calendes.

Contrairement a aujourd’hui, les jours n’étaient pas comptés en les ajoutant les uns aux autres,

mais en décomptant, des calendes aux nones, des nones aux ides, et des ides aux calendes
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suivantes, 57, 4", 3°"¢ avant les nones, ou avant les ides, ou avant les calendes, selon
I’exemple suivant :

Mois d’aoiit

Kalendae = 1*" aoiit
2 v Ante Nonas
3 III Ante Nonas

Pridie Nonas = 4 aofit

Nonae =5 aoiit

6 VIII Ante Idus
7 VII Ante Idus
8 VI Ante Idus
9 \Y4 Ante Idus
10 v Ante Idus
11 1T Ante Idus

Pridie Idus = 12 aott

Idus = 13 aoiit
14 XIX Ante Kalendas
15 XVIII Ante Kalendas
16 XVII Ante Kalendas
17 XVI Ante Kalendas
18 XV Ante Kalendas
19 X1V Ante Kalendas
20 XIII Ante Kalendas
21 XII Ante Kalendas
22 XI Ante Kalendas
23 X Ante Kalendas
24 IX Ante Kalendas
25 VIII Ante Kalendas
26 VII Ante Kalendas
27 VI Ante Kalendas
28 A% Ante Kalendas
29 v Ante Kalendas
30 1T Ante Kalendas
Pridie Kalendas = 31 aofit

Ce mode de calcul persista jusqu’au moyen age ; jusqu’au XVI° siécle, on trouve des actes
publics écrits en latin et datés a la romaine. De méme, les années étaient comptées a partir de

la fondation de Rome, 753 avant Jésus-Christ.
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III. FORMATION DU CALENDRIER CHRETIEN

Maitres du monde a 1’époque, les Romains répandirent le calendrier julien dans les provinces
soumises a leur domination : Gréce, Egypte, Espagne, les Gaules. Il continua d’y étre en
usage méme aprés la chute de I’empire, et fut adopté par I’Eglise chrétienne, pour enfin
devenir la base du calendrier des Etats de I’Europe.

Graduellement, s’introduisit 1’'usage de compter les jours du mois avec des chiffres arabes, de
1 a 30 ou 31, comme nous le faisons aujourd’hui. Les lettres furent aussi abandonnées dés la
fin du ler siécle et remplacées par 1’'usage des lettres dominicales et de la semaine de 7 jours,
déja pratiquée par les Juifs. Mais les noms planétaires, qui s’implantérent facilement dans les
habitudes populaires, ne furent pas acceptés par 1’Eglise. Celle-ci désigna les jours par les
noms de dies dominica (dimanche) et feria secunda (= lundi), tertia (= mardi), quarta (=
mercredi), quinta (= jeudi), sexta (= vendredi) et sabbato (= samedi).

En méme temps, le jour de repos (ancien sabbat) fut transféré au dimanche, a cause de la
résurrection arrivée en ce jour. Les noms populaires, les mémes que ceux des sept planctes
connues des Chaldéo-Assyriens, se retrouvent aujourd’hui, a part quelques exceptions, dans

presque toutes les langues d’Europe.

3. Compléter le tableau suivant.

Latin Francais Italien Espagnol Anglais Allemand

Solis dies

Lunae dies

Martis dies

Mercurii dies

Jovis dies

Veneris dies

Saturni dies

Seuls les anglais et les allemands ont conservé le solis dies pour le dimanche. La maniere
romaine de compter les années fut, elle aussi, abandonnée. L’¢re actuelle, proposée en 527 par
le moine Denys le Petit, est devenue d’un usage général en Europe. La premiére année de

cette ére coincide avec la 753°™ aprés la fondation de Rome. Denys la faisait commencer au
25 mars ; dans beaucoup de pays, on préféra le 25 décembre ; ces deux dates furent

remplacées par le 1 janvier qui devint le premier de 1’année civile.
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IV. LE CALENDRIER GREGORIEN

Malheureusement pour ce calendrier, il avait été bati en se basant sur la croyance que I’année
durait exactement 365 jours et 6 heures, alors qu’en réalité elle diminue d’environ une demi-
seconde par siecle, ce qui fait qu’elle devait étre de 365 jours, 5 heures, 48 minutes et 56
secondes au commencement de notre €re, de 365 jours, 5 heures, 48 minutes et 47 secondes
vers la fin du XVI® siécle, et est évaluée depuis le début du XX° siécle a 365 jours, 5 heures,
48 minutes, 46 secondes. Insignifiante en apparence, cette erreur d’un peu plus de 10 minutes
faussait le calendrier a raison d’1 jour tous les 128 ans, ce qui, au fil des siécles, finit pas
sérieusement dérégler le calendrier julien !

L’équinoxe de printemps qui arrivait, a I’époque de la réforme julienne, au 25 mars, et en 325,
date du concile de Nicée, au 21, tombait, au XVI® siécle, au 10 du méme mois ! Quand le
calendrier marquait le 21, I’équinoxe réel était déja passé depuis dix jours. On célébrait donc
Paques trop tard, et si I’écart avait continué de s’accroitre, on aurait célébré successivement
cette féte un, puis deux et trois mois aprés la date astronomique, et les mois civils auraient
complétement cessé de correspondre aux mémes saisons de 1’année, pour revenir a leur vraie
place aprés une période d’environ 20 000 ans !

I1 fallut cependant plusieurs siécles pour préciser I’erreur et trouver le moyen d’y remédier.
Les empereurs ayant été remplacés par les papes a Rome, ce fut le pape Grégoire XIII qui
entreprit de réformer une fois de plus le calendrier. Il décréta donc qu’en 1’an 1582 on
supprimerait 10 jours au calendrier julien ; c’est ainsi que le lendemain du 11 mars 1582 se
trouva étre le 21 mars 1582 !

Afin d’éviter que ce calendrier ne se détraque comme le précédent, le pape décida que I’année
bissextile ne s’appliquerait qu’une fois tous les quatre siecles, soit lorsque ’année peut étre
divisée par 400, quand on passe d’un siecle a I’autre (p. ex. 1600 et 2000).

Ce calendrier, appelé depuis lors Calendrier grégorien, fut adopté par les pays catholiques et
mis en vigueur en France sans délai. Il fallut attendre le 3 septembre 1752 pour qu’il le soit en
Grande-Bretagne, I’année 1918 en Russie et ’année 1923 en Grece. Le Québec, quant a lui, a
toujours vécu a I’heure du calendrier grégorien, la colonisation véritable n’ayant débuté
qu’avec la fondation de la ville de Québec en 1608, soit 26 ans aprés la réforme du Pape

Grégoire XIII.

Source : http://www.saint-dicton.com/calend/ca-gregorien.htm (légérement remanié et adapté a cette séquence).
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Quand Pline I’Ancien part

aider un ami

Pline I’Ancien, qui commandait la flotte romaine basée a Miséne, décide d’aller porter

secours a son ami Pomponianus qui se trouvait a Stabies.

Npies

. Vesuve

Sercirlanunt

M I:.’éﬂ (4 pa m;r’f
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de Naples
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e

Source : Salvete, Exercices 7°, Fascicule I, 2000, p. 10.
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Quand Pline I’ Ancien part aider un ami

Pline le Jeune, Epistulae, 6.16

Stabiis erat diremptus sinu medio - nam sensim
circumactis curvatisque litoribus mare infunditur -;
ibi quamquam nondum periculo appropinquante,
conspicuo tamen et cum cresceret proximo, sarcinas
contulerat in naves, certus fugae si contrarius ventus
resedisset. Quo tunc avunculus meus secundissimo
invectus,  complectitur  trepidantem  consolatur
hortatur, utque timorem eius sua securitate leniret,
deferri in balineum jubet; lotus accubat cenat, aut

hilaris aut - quod aeque magnum - similis hilari.

Interim e Vesuvio monte pluribus locis latissimae
flammae altaque incendia relucebant, quorum fulgor
et claritas tenebris noctis excitabatur. Illle agrestium
trepidatione ignes relictos desertasque villas per
solitudinem ardere in remedium formidinis dictitabat.
Tum se quieti dedit et quievit verissimo quidem
somno, nam meatus animae, qui illi propter
amplitudinem corporis gravior et sonantior erat, ab

iis qui limini obversabantur audiebatur.

Sed area ex qua diaeta adibatur ita jam cinere
mixtisque pumicibus oppleta surrexerat, ut si longior
in cubiculo mora, exitus negaretur. Excitatus procedit,
seque Pomponiano ceterisque qui pervigilaverant
reddit. In commune consultant, intra tecta subsistant
an in aperto vagentur. Nam crebris vastisque
tremoribus tecta nutabant, et quasi emota sedibus suis
nunc huc nunc illuc abire aut referri videbantur. Sub
dio rursus quamquam levium exesorumque pumicum
casus metuebatur, quod tamen periculorum collatio
elegit; et apud illum quidem ratio rationem, apud
timorem timor Vvicit.

alios Cervicalia capitibus

imposita linteis constringunt; id munimentum

adversus incidentia fuit.

Pomponianus était a Stabies de I’autre coté du golfe
(car, par une courbe insensible et longue, la cote
forme une large baie). Le danger n’était pas encore
tout pres de Stabies, mais on le voyait venir, grandir
et s ’approcher. Pomponianus avait fait rassembler ses
bagages sur des barques, prét a fuir si tombait le vent
qui 'empéchait de partir. Porté par ce vent qui le
pousse, mon oncle aborde, embrasse son ami qui
tremble, le console, ’encourage et, pour apaiser les
craintes de Pomponianus, il se montre si rassuré qu’il
se fait préparer un bain, puis se met a table et dine
tout joyeux ou, ce qui est aussi beau, feignant d’étre
Jjoyeux.

Cependant le Vésuve, en maint endroit, flamboyait de
larges flammes, de hautes colonnes de feu, dont [’éclat
et ['intensité étaient avivés par les ténébres de la nuit.
Mon oncle ne cessait de répéter que c’étaient des feux
abandonnés par les paysans dans leur fuite apeurée,
ou des propriétés désertées qui brulaient dans les
régions que [’on quittait ; il voulait ainsi apaiser les
craintes de ses hotes. Puis il se donna un moment de
repos et s’endormit méme d’un sommeil qui n’était
pas feint, car ceux qui passaient et repassaient au
seuil de sa chambre entendaient sa respiration, qu’il
avait forte et sonore, en raison de sa corpulence.

Mais la cour sur laquelle donnait le pavillon de repos
était déja emplie d’un mélange de cendres et de
pierres ponces, et le niveau s’élevait au point que si
mon oncle restait plus longtemps dans sa chambre, il
ne pourrait en sortir. On le réveille, il sort et va
rejoindre Pomponianus et les autres qui n’avaient pas
dormi. Ils déliberent en commun pour savoir s’ils
doivent rester dans la maison ou s’en aller a l’air
libre : a l'intérieur, de longs tremblements secouaient
fréquemment la maison qui paraissait arrachée de ses
fondations et allait et venait en sens opposés ; mais en
plein air il fallait craindre la chute de pierres ponces,
toutes légeres et poreuses qu’elles étaient. Aprés avoir

comparé les dangers, on choisit la seconde solution,
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Séquence « Pompéi »

Quand Pline I’ Ancien part aider un ami

Jam dies alibi, illic nox omnibus noctibus nigrior

densiorque; quam tamen faces multae variaque
lumina solvebant. Placuit egredi in litus, et ex
proximo adspicere, ecquid jam mare admitteret; quod
adhuc vastum et adversum permanebat. Ibi super
abjectum linteum recubans semel atque iterum
frigidam aquam poposcit hausitque. Deinde flammae
flammarumque praenuntius odor sulpuris alios in

fugam vertunt, excitant illum.

Innitens servolis duobus assurrexit et statim concidit,
ut ego colligo, crassiore caligine spiritu obstructo,
clausoque stomacho qui illi natura invalidus et

angustus et frequenter aestuans erat.

Ubi dies redditus - is ab eo quem novissime viderat

tertius, corpus inventum  integrum  illaesum

opertumque ut fuerat indutus: habitus corporis

quiescenti quam defuncto similior.

mon oncle, parce que c’était plus raisonnable, les
autres, parce que cela leur faisait moins peur. lIls
placent des oreillers sur leur téte, les attachent avec
des linges, pour se protéger contre ce qui tombait.

Le jour était levé ailleurs, mais la c’était la nuit, plus
noire et plus épaisse que toutes les nuits ; seules
luisaient des torches en grand nombre, des lueurs de
diverses sortes. On décide d’aller sur le rivage et
d’étudier de pres s’il était possible alors de prendre la
mer ; mais elle était encore déchainée et dangereuse.
On étendit un drap, mon oncle s’y endormit, apreés
avoir, a plusieurs reprises, demandé a boire de l’eau
fraiche. Alors des flammes, qu’avait d’abord
annoncées une odeur de soufre, font fuir tout le monde
et le réveillent.

1l s’appuie sur deux esclaves pour se relever, mais
retombe aussitot ; je pense que la fumée épaisse lui
avait coupé la respiration et obstrué la gorge ; il était
faible de la gorge, respirait mal et souffrait souvent
d’oppressions.

Quand la clarté revint — ¢ était le troisieme jour apres
sa mort — son corps fut trouvé intact, en parfait état,
revétu de ses vétements ; il ne semblait pas mort, mais

endormi.

1. Ou Pline I’ Ancien projette-t-il de se rendre ?
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Séquence « Pompéi »

Quand Pline I’ Ancien part aider un ami

4. Pourquoi Pline I’ Ancien doit-il fuir a nouveau ?

(—

Champignon Plinien
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Source : http://planet-terre.ens-lyon.fi/article/vesuve-eruption-
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Stratigraphie des dépdts volcaniques de la Grande Palestre a Pompéi.
Les dépots atteignaient a certains endroits trois métres de haut.

Source : http://klouky.free.fr/Histoire/Pompei/02 Le Vesuve.htm
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Quand Pline I’ Ancien part aider un ami

Séquence « Pompéi »

Capture 2 i

du film-documentaire « Le dernier jour de Pompéi ».

Source : http://www.commeaucinema.com/photos/le-dernier-jour-de-pompei,25399
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Etendue de la nuée de cendres.

Source : https://fr.wikipedia.org/wiki/Eruption_du_Vésuve en_79
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Séquence « Pompéi » Exercices grammaticaux 9VP

L’éruption du Veésuve

1. Traduire les mots latins en caractére gras.

Pline le Jeune, Epistulae, 6.16

Erat Miseni classemque imperio praesens regebat. Nonum Kal.

Septembres hora fere septima mater mea indicat ei apparere nubem | « Mon oncle a Misene et commandait en personne

inusitata et magnitudine et specie. Usus ille sole, mox frigida,

gustaverat jacens studebatque; poscit soleas, ascendit locum ex quo )
la flotte. Le jour avant les

maxime miraculum illud conspici poterat.

calendes de septembre, vers la

, mere lui fait

remarquer la présence d’un nuage extraordinaire de dimension et
d’aspect. Mon oncle, qui, aprés un bain de soleil et un bain froid,

avait pris un repas léger et travaillait, allongé sur son lit, demande

ses chaussures et monte sur ’on
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Séquence « Pompéi » Exercices grammaticaux 9VP

le mieux observer ce

2. Compléter, selon I’exemple, le tableau suivant. Au besoin utiliser le dictionnaire Latin-Francais.

Forme verbale N° de conjugaison Personne Mode et temps Voix Traduction

regebat 3eme 1°“ p. sg. indicatif imparfait actif il dirigeait

indicat

apparere

studebat

poscit

ascendit
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Séquence « Pompéi »

Exercices grammaticaux 9VP

3. Apres avoir complété la colonne « Fonctions/Cas », décliner imperium, ii n. et mater, matris f.

Fonctions / Cas

Singulier

Pluriel

Singulier

Pluriel
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Séquence « Pompéi » Exercices grammaticaux 10VP

L’éruption du Veésuve

1. Traduire les mots latins en caractére gras. Au besoin utiliser un dictionnaire.
Pline I’Ancien, Epistulae, 6.16

Interim ¢ Vesuvio monte pluribus locis latissimae flammae altaque | » Cependant du mont Vésuve, en maint endroit, flamboyaient

incendia relucebant, quorum fulgor et claritas tenebris noctis
flammes, de hauts A

excitabatur. Ille agrestium trepidatione ignes relictos desertasque villas

per solitudinem ardere in remedium formidinis dictitabat. Tum se

quieti dedit et quievit verissimo quidem somno; nam meatus animae,

I’éclat et I’intensité étaient avivés par les ténébres

qui illi propter amplitudinem corporis gravior et sonantior erat, ab iis

qui limini obversabantur audiebatur.

ne cessait de

répéter que c’étaient abandonnés par les

paysans dans leur fuite apeurée, ou des propriétés désertées qui

brilaient dans les régions que 1’on quittait ; il voulait ainsi apaiser

les craintes de ses hotes. il se un

moment de repos et s’endormit méme d’un sommeil qui n’était pas
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Séquence « Pompéi » Exercices grammaticaux 10VP

feint, ceux qui passaient et repassaient au seuil de sa

chambre entendaient sa respiration, qui était et

, en raison de sa corpulence.

2. Compléter selon I’exemple le tableau suivant. Au besoin utiliser le dictionnaire Latin-Francais.

Forme verbale N° de conjugaison Personne Mode et temps Voix Traduction

relucebant 3eme 3" p. pl. Indicatif imparfait actif ils brillaient

excitabatur

dedit

observabantur

audiebatur
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Séquence « Pompéi »

Exercices grammaticaux 10VP

3. Apres avoir complété la colonne « Fonctions/Cas », décliner meatus, us m. et remedium, ii n.

Fonctions / Cas

Singulier

Pluriel

Singulier

Pluriel

A LA WD~ A

. Analyser les adjectifs suivants (degré, cas, genre, nombre), puis traduire.
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Séquence « Pompéi »

Apres I’éruption du Vésuve ...

Apres éruption du Vésuve...

Le bilan de la catastrophe8

A Pompéi, il y eut 2000 morts sur une population de 20.000 personnes. La plupart des

fermiers et des habitants des agglomérations voisines n’avaient plus de toit. Le pocte romain

Martial nous dit que « tout avait été englouti par les flammes, enterré sous les cendres de la

tristesse ». L empereur de 1’époque, Titus, envoya une commission sénatoriale sur place pour

distribuer de 1’argent aux sinistrés. Il leva méme un fonds spécial dans le but de reconstruire

les villes disparues — mais ce projet colteux dut étre abandonné, car elles étaient trop

profondément enfouies.

Les villes romaines redécouvertes

On oublia peu a peu Pompéi et Herculanum,
et ce n’est qu’en 1594 qu’on s’intéressa de
leur site. Les fouilles

nouveau a

commencerent au XVlIlle siécle ; mais il
s’agissait en fait de chasses aux trésors qui
provoquerent malheureusement pas mal de
dégats — on cherchait surtout a mettre la main

sur les objets d’art et les statues.

Du pain, des ceufs, des gateaux et des fruits
carbonisés ont été retrouvés intacts a
Pompéi et Herculanum, conservés par

I’épaisse couche de cendres et de boues.

En 1860 fut nommé un nouveau directeur des fouilles de Pompéi, Giuseppe Fiorelli.

Contrairement a beaucoup de prédécesseurs, qui avaient fouillé au hasard et fait apparaitre un

certain nombre de maisons isolées, Fiorelli entreprit le dégagement systématique des rues de

M. Corbishley, Le Monde Romain, Ed. des deux coqgs d’or, 1987.
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Séquence « Pompéi » Aprées I’éruption du Vésuve ...

la ville. II fut aussi le premier a utiliser la technique des moulages en platre, qui permit de

conserver, imprimées dans la cendre, les derniéres attitudes des Pompéiens surpris par la

mort.

Source : Salvete, Exercices 7°, Fascicule 1, 2000, p. 12.
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Séquence « Pompéi » Aprées I’éruption du Vésuve ...

Les moulages de Fiorelli’
Voici des dessins qui évoquent la technique de Fiorelli. Commenter briévement chaque étape

de ce procédé.

Source : Salvete, Exercices 7°, Fascicule 1, 2000, p. 13.

? D’apres les dessins de P. Ventura, A la découverte de Pompéi, Ed. Nathan, 1984.
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Séquence « Pompéi » Martial et le Vésuve

Le poete Martial et le Vesuve

Le poéte Marcus Valerius Martialis (I* s. apr. J.-
C.) est plus connu pour ses vers licencieux, mais
j’aime cette évocation de la colére du Vésuve et

I’idée du remord des dieux.
Martial, epigram., 4.44.

Le voila, ce Vésuve jadis ombragé de pampres verts
dont le fruit inondait nos pressoirs de son jus délectable :
les voila ces coteaux que Bacchus, préférait aux collines de Nysa ;
naguere, sur ce mont, les Satyres formaient des danses légéres ;
5 c’était la demeure de Vénus, qui I’affectionnait plus encore que Lacédémone :
Hercule avait par son nom illustré ces lieux.
Les flammes ont tout détruit, tout enseveli sous d’affreux monceaux de cendres :

les dieux voudraient que leur puissance ne fiit pas allée si loin.

Portrait de Martial
Source : https://fr.wikipedia.org/wiki/Martial_(poéte)
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Séquence « Pompéi » Martial et le Vésuve

Source : http://www.vivelessvt.com/au-jour-le-jour/histoire-des- Source : http://gelsochristine.canalblog.com/archives/2006/05/22/1829406.html

Source : http:/voyagesenduo.comy/italie/naples_environs.html Source :_ http://www.planeterra.j-c-i.com/lib/p _article.php?19141525418120812
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Séquence « Pompéi » La ville de Pompéi

La ville de Pompéi

Sur la carte suivante, colorier en bleu les batiments politiques, en rouge les batiments de loisir et en orange les batiments religieux.

1 Forum

2 Basilique

3 Temple de Jupiter

4 Temple d’Apollon

5 Thermes du forum

6 Maison du faune

7 Maison des Vettii

8 Boulangerie

9 Grand théatre

10 Odéon

11 Temple d’Isis

12 Maison de Ménandre
13 Maison des Ceii

14 Fullonica de Stephanus
15 Maison de Vénus au coquillage
16 Amphithéatre

17 Grande palestre

18 Villa des Mysteres

a di Nocera

Porta dinStabia W‘{ |
Source : https://it.wikipedia.org/wiki/Pompei_antica

Port:
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Séquence « Pompéi » La ville de Pompéi

Expose 9V P

1. Choisir un des groupes de batiments suivants.

Groupe 1 : Forum ; Basilique.

Groupe 2 : Thermes du Forum ; Temple de Jupiter.
Groupe 3 : Temple d’Apollon ; Temple d’Isis.
Groupe 4 : Maison du faune ; Maison des Vettii.
Groupe 5 : Maison de Ménandre ; Boulangerie.
Groupe 6 : Fullonica de Stephanus ; Grande Palestre.
Groupe 7 : Grand théatre ; Odéon.

Groupe 8 : Amphithéatre ; Maison des Ceii.

Groupe 9 : Villa des Mysteres ; Maison de Vénus au coquillage.

2. Faire une recherche sur chacun des batiments choisis.
3. Décrire le plus simplement possible chaque batiment (la fonction, une anecdote, une
référence historique, ...) et ajouter au minimum une illustration antique (provenant des

fouilles archéologiques de Pompéi).

4. Présenter les recherches. La présentation n’excédera pas 10 minutes.

XXX




Séquence « Pompéi » La ville de Pompéi

Expose 10VP

1. Choisir un des groupes de batiments suivants.

Groupe 1 : Forum ; Basilique ; Thermes du Forum.

Groupe 2 : Temple de Jupiter ; Temple d’Apollon ; Temple d’Isis.
Groupe 3 : Maison du faune ; Maison des Vettii ; Maison de Ménandre.
Groupe 4 : Boulangerie ; Fullonica de Stephanus ; Grande Palestre.
Groupe 5 : Grand théatre ; Odéon ; Amphithéatre.

Groupe 6 : Maison des Ceii ; Villa des Mysteres ; Maison de Vénus au coquillage.

2. Faire une recherche sur chacun des batiments choisis.
3. Décrire le plus simplement possible chaque batiment (la fonction, une anecdote, une
référence historique, ...) et ajouter au minimum une illustration antique (provenant des

fouilles archéologiques de Pompéi).

4. Présenter les recherches. La présentation n’excédera pas 15 minutes.
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Séquence « Pompéi » La ville de Pompéi

Critéres d’évaluation

Respect des consignes /2

- maximum 2-3 pages A4. (0.5)

- délai de reddition. (0.5)

- présentation claire, orthographe et
syntaxe soignées. (0.5)

Partie écrite - texte cohérent. (0.5)

Contenu /4

/6

- fonction du batiment (1)

- références, anecdotes correctes (2)

- justification du choix de
I’illustration et source (0.75)

- pertinence de ’illustration (0.25)
Dynamisme /1

- détachement des notes (0.5)
- présentation vivante (0.5)
Clarté des explications fournies /1.5

- élocution : clarté des propos (0.5)
- formulations claires (0.5)
- utilisation précise des termes (0.5)

Gestion du temps /1
Partie orale /6

Maitrise de la connaissance du sujet
/2

- capacité a répondre aux questions
du professeur et des camarades (1)

- bonne compréhension des notions
du sujet. (1)

L’¢leve est attentif aux autres /0.5
eXposes.

- restituer les éléments essentiels de
Test écrit la séquence. /12
- reconnaitre les batiments et lieux
principaux de la ville de Pompéi.
TOTAL 124

NOTE :
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Séquence « Pompéi » La ville de Pompéi

Nom du batiment

Fonction du batiment (politique, religieuse,
de loisir).

Description du batiment :
- références historiques ;

- anecdotes ;

- date des fouilles.

Illustration :
- justification.
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La ville de Pompéi

La maison du poéte tragique

Fonction du batiment : maison a usage privé.

Une maison romaine d’un é&tage est
constituée de plusieurs chambres disposées
autour d’un atrium (cour intérieure) et d’un
péristyle (jardin intérieur).

Description du batiment :
- références historiques ;

- anecdotes ;

- date des fouilles.

Source : http://www.telefonica.me.uk/poete.htm

A. Boutiques
B. Vestibule
C. Atrium

D. Impluvium
E. Escalier menant a I’étage supérieur
F. Cubiculi
G. Tablinum
H. Ala

1. Oecus

J. Péristyle
K. Cuisine

L. Salon

M. Laraire
N. Posticum

Il s’agit d’une maison qui conserve la forme
d’une maison traditionnelle a atrium (=
vestibule) ou est conservée la trés célébre
mosaique avec Dinscription « CAVE
CANEM », « prends garde au chien ».

On y accede par une entrée latérale qui
mene directement au péristyle. L atrium et
le tablinum avaient des mosaiques raffinées,
parmi lesquelles celle avec la sceéne
d’acteurs qui se préparent pour une
représentation, qui a donné son nom a la
maison.

Un soin particulier fut dédié aux décors de
la salle de séjour : de grands cadres de sujet
mythologique avec des épisodes tirés de
I’lliade, on voit encore celui avec Ariane
abandonnée par Thésée, sur le mur opposé
la « Vente des Amours », sujet devenu trés
populaire au début du XIXe siécle, apres la
fouille de la maison. Dans le péristyle, on
peut remarquer un petit édicule. Il s’agit du
laraire, présent dans presque toutes les
maisons et dédi¢ au culte des Lares et
d’autres divinités protectrices de la famille.
Les originaux des mosaiques et des
peintures sont conservés au Musée
Archéologique National de Naples.

Date de fouille : 1824-1825.

Illustration :

Source :
http://old.latinistes.ch/Images/pompei_2.ht
m

Justification : Cette photo est certainement
I’'une des plus célebres de par son
inscription « CAVE CANEM », « Prends
garde au chien ».
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Séquence « Pompéi » Film : « Le dernier jour de Pompéi »

reuace I plus grande catastrophe
I'éruption duVeésuve, en 79 apres JC

0 24 heures

CE DVD COMPREND
+ LE PROGRAMME "LE DERNIER JOUR DE POMPEI" CHAPITRE
* UNE INTERVIEW DE PETER NICHOLSON, REALISATELUR
¥ D1SOLDE SOMMERFELD, RESPONSABLE DES COSTUMES
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Source : http://www.cinemapassion.com/jaquettesdvd/Les-derniers-jours-de-Pompei--documentaire-.php

Questionnaire : film-documentaire « Le dernier jour de Pompéi »

1. Dans quelle région se situe Pompéi ?

7. Le riche citoyen prépare, au début du film, un événement politique et un événement

familial : lesquels ?
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Séquence « Pompéi » Film : « Le dernier jour de Pompéi »

8. Que propose-t-il aux esclaves qui I’accompagnent en famille dans la chambre ? Acceptent-
ils ?

11. A quoi sert I’inscription sur le bracelet d’Edone, esclave du foulon ? En quelle matiére

¢était-il fait ? Ce bracelet existe-t-il vraiment ? Comment le sais-tu ?

12. Comment peut-on retrouver exactement dans quelle posture étaient les Pompéiens au

moment de 1’éruption ? Quelle posture t’a le plus frappé ?

13. Pourquoi les scientifiques examinent-ils ’ADN des Pompéiens antiques ? A quelle

conclusion arrivent-ils a propos de la famille du riche citoyen ?

Pompéi ?
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Séquence « Pompéi » Mot croisé

Un petit jeu pour remuer vos méninges !

Définitions horizontales :

2. Tu gravis mes pentes, et mes coléres étaient terribles.

4. On retrouve mon nom dans plusieurs mots francais comme volcan, vulcanologue... Je suis un dieu mal
aimé.

7. Je suis un mot explosif et je descends du verbe latin erumpo qui signifie « sortir violemment de. jaillir. »
9. Je désigne a la fois un récipient qu’utilisaient les Grees pour mélanger le vin avec du miel et de I’eau, et
une partie d’un volcan.

Définitions verticales :

1. J’ai subi le méme sort que Pompéi et tu vas hanter mes ruelles au cours de ton voyage.

3. Elle a trompé son mari bossu avec Mars... Son nom latin était pourtant si pur ... (mais je me suis bien
vengé !)

5. C’est le nom grec de la déesse de la beauté.

6. C’est mon nom gree, a mot, le dieu forgeron, fils de Zeus et d’Héra.

8. Mes couleurs flamboyantes continuent d’attirer les foules. Je fascine en méme temps que j’effraie. Plus
j’avance, plus je deviens dure et sombre.
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Nom : Prénom :

Evaluation écrite :
Séquence « Pompéi »

Objectifs : - restituer les éléments essentiels de la séquence « Pompéi ».
- reconnaitre quelques batiments ou lieux de la ville antique de Pompéi.

Partie 1 : Questions générales. /7

Consigne : réponds aux questions suivantes.

1. Quand I’éruption du volcan a-t-elle enseveli Pompéi ? (0.5 pt)
a. Le 24 aout 79 apr. J.-C.
b. Le 15 mars 44 av. J.-C.
c. Le 24 aott 31 av. J.-C.

2. A quelle date du calendrier romain correspond-elle ? (0.5 pt)
a. Aux ides de Mars.
b. Au neuviéme jour avant les calendes de Septembre.

c. Aux calendes de Septembre.

3. Qui relate ces événements ? (0.5 pt)
a. Pline I’ Ancien.
b. Pomponianus.

c. Pline le Jeune.

4. Quel est le nom du volcan qui a enseveli Pompéi ? (0.5 pt)
a. Le Vésuve.
b. Le Stromboli.
c. L’Etna.

5. Ou se trouve-t-il ? (0.5 pt)
a. En Sicile.
b. En Campanie.

c. Au Latium.
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6. A quoi est comparée la colonne de fumée émanant de ce volcan ? (0.5 pt)
a. A un pin.
b. A une colonne romaine.

c. A un olivier.

7. Dessine la colonne de fumée provenant du volcan. (0.5 pt)

8. Dessine 1’étendue de la nuée de cendres. (1 pt)

_Mpdﬁf ’

) Seradanun
.M t;’e"ﬂ € pompc’z'
Z .
Jtabees, .
 Sorrente
Labate
de Naples

e
i ¥ apyia AL, w
o
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9. Qui est I’empereur régnant a cette époque ? (0.5 pt)
a. Titus.
b. Auguste.

c. César.

10. Pour quel motif majeur renonce-t-il a déblayer Pompéi ? (0.5 pt)
a. Parce que les dégats sont trop grands.
b. Il a peur qu’une telle catastrophe se reproduise.

c. Il préfere investir son argent dans d’autres projets.

11. Quand les fouilles archéologiques de Pompéi ont-elles débuté ? (0.5 pt)
a. Au XX° siécle.
b. Au XVIII® siécle.
c. Au XVI°siécle.

12. Que représente cette illustration ? Explique briévement (2 éléments). (1 pt)
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Partie 2 : Les monuments de Pompéi /5
Consigne : Pour chaque image indique 1. dans quel batiment ou lieu la photo a été prise ;

2. quelle était la fonction de ce batiment ou lieu.

nom :

fonction :

nom :

fonction :

nom :

fonction :

nom :

fonction :
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nom :

fonction :

Bonus : Dans quel batiment de Pompéi se trouve la célébre inscription « CAVE CANEM » ?

FORTUNA AUDACES JUVAT !
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Séquence « Panem et circenses »

Latin — 11°™

8.2. Dossier pédagogique pour la séquence « Panem et circenses »

CHAPITRE UN mpean & nJ

s LA REVOLTE DE SPARTACUS

REVOLTE DES GLADIATEURS DE CAPOUE
(73 AV.J-C)

Sourcm: Pusegue Appean

~

10

15

Erant Capuae ponnulli ludi gladiatoni in quibus
domiai servos docepant quos io munenbus os-
tendebant. Quinto anno post Sullae mortem, vir
validus et forus, Spartacus nomine, tali efoquen-
tia apud comites suos verba fecit ur sepruaginia
quaruor gladiatores cemo die ludum refiquerint.
Tnram audaclam ea parva fugitivorum manus

praestitit ut tot Traliae longum peniculum artuledr.

Narrant Spartacum, in Thraciae montibus narum,
moribus suis viro Graeco similiorem quam barba-
ro fuisse ; consilio enim ac benevolentia in pares
egregius erar. Cum, a Romanis capeus, se per som-
nium ingentem draconem haud procul a capite
suo videre credidisser, dlud uxorl suvae, doctae
vatl, rerrulic Tlla existimaverar hoc esse signum
magnarum fururarum vicrotarum brevisque witae.
Haec femina cum eo in Iraliam pervenerat et simul
Capua fugerar. Ili semper aderat et spem certam
ostendebar, ita ur omnia auderer neque ullum

20 metuerer periculum.

L'EXTENSION DE LA REVOLTE

Il'y avait 3 Capoue quelques éccoles de gladia-
teurs dans lesquelles les maitres formaient des
esclaves qu'ils montraient dans les jewx publics.
La cingquiéme année aprés la mort de Sylla, un
homme robuste et couragewt, nommé Sparta-
cus parla avec une telle éloquence en présence
de ses compagnons que septante-quatre gla-
diateurs quittérent leur &cole au jour fixé. Cette
petite troupe de fugitifs montra une si grande
audace quelle apporta 3 [tadie tout entiére un
long danger.

On raconte que Spartacus, né dans les mon-
tagnes de Thrace, &tait par ses moeurs plus sem-
blable 3 un homme grec qu'a un barbare, car il
était remarquable par sa détermination &t son
dévouement erwers ses pairs. Alors que, prison-
rier des Romains, il avait cru quiil voyait en réve
un éncrme serpent non loin de sa téte, il rap-
porta cela 3 son épouse, une savante prophé-
tesse. Cette dermiére avait estimé que c'était e
signe de grandes victoires futures et d'une vie
bréve. Cette femme était arrivée en Italie avec lui
ets'état enfuie de Capoue en méme temps. Elle
se tenait toujours auprés de lui et lui montrait un
espoir assuré, de sorte quil osait tout et ne crai-
gnait aucun danger.

10

15

25

\

Spartacus ipse comitibus suis suaserar ur miseram
wam relinquerent et pro libermate pugrarent.
«Nolire, inquir, diutius ferre vos pugnare ac pro
alienorum civium voluprate interire!» Cum ex
ludo gladiarorio fugerear, mulra apma secum abs-
ulerant; itaque Vesuvium montem occupare po-
eraar. Mox ista turpia arma munverunt, simul
ac ammorum pellicorum copiam vi ceperunt.

Tum omnia eis sunr praeca. Summam spem ser-
wis, dominis summum merum ioferunt, nam hi
meruunt ne interficianrur. Tor servi dominos reli-
querunr ut seprem milia hominum ad gladiatores
conveaerint et cum Spartaco in Vesuvio moare
manseriar.

Spartacus lui-méme avait corvaincu ses compa-
gnons de quitter Lleur vie misérable et de se battre
pour leur liberté. Il leur dit: xNe supportez pas
plus longtemps de combattre et de mourir pour
L= plaisir de citoyens étrangers!» En s'enfuyantde
l'école de gladiateurs, ils avaent emporté avec
eux beaucoup d'armes; c'est pourquai ils avaient
pu s'emparer du Vésuve. Bientdt ils échangérent
ces armes honteuses, dés quils eurent pris par L3
force une quantité d'ames de guerre.

Alors tout leur sert de butin. Ils apportent un
espoir immense aux esclaves, aw maitres une
immense crainte: ces derriers craignent en ef-
fet d'étre tués. Un si grand nombre desclaves
quittérent leur maitre que sept mille hommes et
femmes rejoignirent les gladiateurs et demeu-
rérent sur le Vésuve avec Spartacus.

35

J

W myy

w
(o]

CEAPITRE 4

(LF11', p. 52).

' LF = Latin Forum 11°™ (manuel utilisé¢ pour I’enseignement du latin au secondaire I dans le canton de Vaud).
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Evaluation écrite

1 Idertfier l= mode =t le temps de auceret |L19] =t
de intecfidantur [L31). Pour rappel, sur quel radizal
ces deux formes verbales sonk-eles construites?

2. a] ATaide de by traduction, identifier le temps des

subjonctfs reliqouenint L6} et credidisset (L14)
Sur quel radical ces deux formes verbales
sork-eles conztruites?

&) Cuel suffuee caractéristique peut-on
dégager dans reiquerint? Proposer une régle de
formation ot trower dans le texte trois formes
verbales gui Is confirment

c) Proposer une régle de formation pour
credidigset.

3. a] Le subordornant complétif ut ez déja connu
{voir p A7), Releyer un exemnple de subordornds
complétve dans le troisiéme paragraphe.

b) Aelever la traduction de [ita) ut omnia auderet
{.15). Comment nomme-t-cn ce type
de subordonnée?

4. a] Relee ls régle de concordance des temps
éncncée & la page 47
&) Comparer cette rdgle avec ce qu'on cbzane
dans la phraze Tantac sudaciam parva manus
pracstrit at eoti Italiss loagum periculum attulent
{.7-3. Quele dfférence constater n htin?
Commerk aralerit est-i raduit en frangais?

CHAPITIEE 4

o

Kirk Douglas dans
le réle de Spartacus

Image trde 25 5 araxcer
Su liavey Brck G004

STYLISTIQUE
1 Un long danger [L10-13): améliorer la traduction.

2. Navait cru quil voyait en rdve (LL7|
aléger [expressicn

3. Relever latraduction de enim {L11].
Quelle modfication est-on ctligé d apportar
a |2 ponctustion?

COMPREHENSION

1 Citer quelques aspects qui fork de Spartacus un chef.

2. Qui est [épouse de Spartacus?
Quel rdle jous-t-elle auprés de i?

3. Expiguer limerprétation qu'ele donne du song=
de son époux (1.20-22).

4. Pourguoi Spartacus et z23 hommes se réfugiem-ils
sur e Vésuye?

5. Expliquer les mots ces ames honteuses |1 35)
Quel o3t le pairk de vue de fauteur du texte?

LE LATIN ETLES AUTRES LANGUES

Le mct doctor est formé de [a racine duverbe doceo

- ot ou sffe dagent -tor lagens: cal' qui 2, qu
fait) =t signifie littéralement cewv/ celle qui ensaigne
D2z (2 fin du XIII* siéde, ce terme désigne ceux dork

| [Egise reconnalt [excepticnnelle autceré théolo-

| ggque - nommés docteurs de Eglse - towt comme |
une personne promue au grade e phus leve dune |

| faculzé uresersitairs: docteur 83 phiosophie, doctewr |

| en drovt. Par ellipse, l= mot docteur désignes une per- |

* zonme QUi 2 scquis e tkre de dactewr en médecine =t

| sxercecet an; en frangais, il est aujourd hui synoryme

| d= médean, '
Le terme doctew 3= retrowve tel guel dans de
nombreuses langues modernes issues de findo- |
eurcpéen: doctewr {r), dottore [it] doctar lesp.)

| doctor (angll Dokdar fsll]. La phupart du temps, il a |

| gardé les deux zens,

)

(LF11, p. 53).
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R R PR B

T TR U (R R T I
ABALLBREERARR LA RILEEN

Gladiateurs au combat
Mosaique — II°— III° s. apr. J.-C.
Treéves, Landesmuseum (LF11, p. 70).

Un bestiarius tu faue |
Mosaique, env. 320 apr. J.-C.
Rome, Galerie Borghese (LF11, p.71).
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Evaluation écrite

ANALYSE D'IMAGE

1 Guel momentdu spectacle le peintre
représente-t-it? Ou l'observateur est-il placé?
Décrira ['attitude des gladiateurs vivants.

A qui s'adressent-ils?

2. |dentifier les gladiataurs grace & leur
équiperment. Le combat suit-il les regles
d'usage?

3. Qui est le persornage assis au-dessus
de laigle ncir?

4. Montrer quels éléments sont tirds de La réalité
historique et lesquels relévent plus du golt
du sensationnel et du spectaculaire.

5. Etudier le réle de lombre et de la lumiére,

e

«Pollice versoe (1872)

Fouce netournd]

Hule wr wode - 065x 1402 e
Jewn- Loua Cérdme [LA24-1004
Phoere, Phoenx At Mureun

6. Jean-Louis Gérdéme sestinspiré du poéte
chrétien Prudence [348-env. 405) qui stigmatise
les Vestales et leur attitude pendant les
combats de gladiateurs: «Et |3 poitrine de celui
qui est a terre, [hornats vierge en retournant
le pouce ordonne de L3 briser»

(Cantre Symmague, 2). Faire une recherche

sur les Vestales, puis commentsr |3 place
quelles cccupent sur le tableau et leur attitude.
Qui estlhomme en retrait qui les accompagne?

J

Le subjonctif est 2 mode du nan actuaiisé. Il exprime 3
ce titre e non-réel, c'est-a-dire les actions vouluss, pen-
sdes ou erwisagses par lesprit, et éventustiement réali-
sables. C'est pourguoi il exprime dans les subordonnées
latines le but, ou 3 volonté, ie souhait L3 priere, l'effort

NMySUulilEsy A% pgos & nJ

Il fopposs ainsi su mode indicatif qui énonce un fait
comme actualisé dars le présent fvenio), dans le passé
{venicham, veai, veneram), ou comme devant ['étre dans
[avenir (veniam, veaero).

JEN 48 mR VYW AnTwE

(LF11, p. 73).
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Evaluation écrite

mElm & By LOISIRS

LES JEUX DE LAMPHITHEATRE

Y onigiee ermusque, les combars de gaciareurs
D {mumera) socr mrmoduics 3 Rooe en 254 av.
JAC.,  loccasioe de jeux fundbres. Jusqu'a
César, Us n'oet Zeu qui Joccasioe de funécailles
c'aniscocrares er e se pent guéte, bien qu'ils
ectbousiasment la foule. Tls se déroulent au Sorum sur
une aréne bordée de quekques palissades proviscires
caadis que les specrareurs se jchent sur les ooirs des
bouriques. La foncrion fupéraire cisparair a la finde 3
Répudlique er s combars se désacralisens progressi
vemes pour devenic pur divertissemert. Les muwnara
SONI OTGAN'Sés par Ces Lapistrals, par s empereurs
ou Ce riches pariculiers. Toure la popuarion de k ville
y assiste. Les combas de gladiareurs sont st apprecies
qu'ils curent jusqu'an ¥ 5. ape. |-C., oalgee 'opposk
tice de quelques incellecruels comme Séndque ex des
Péres ce [Eglise.
Sous J'Empire, alors que le reste ce |'Tralie conndl de-
puis longreeps ces amphithédmes de pletre, ke premier
ecifice de cerre some est deve 4 Rooe i lépoque d'As-
guste; aprés sa desmuctioe par Mncendie qui ravage
ta ville en 64 apr. | C. Ul faur awendre la construction
ce lamphithedre favier, commerce par Vespasien e
cocume Colsée (Calossewn), probablement 3 cause de
la proxcimiré de B starue colossale ce Neroo. Ce birk
ment, de 43 o. de haur, repeésence une ellipse ce 527
1. de circonSérerce e mesure 187 o sur 155, Trois
éages d'arcades, sunmeerés d'un mur supporacy 240

AALSAIAAIARAANL LA 22 2 LA LA
T

mars sur Jesque’s e ‘mmwense wile (le ) peut
érre recdue, permertent d'acoueillic enviroe 50 000
specaewss. Un mibier c'hommes, des marins de 2
Jocre impériake, soot nécessaires pour 2 mise en place
du re/wm qui préserve du soletl les assiscanrs. Un o
sépare ks gracins de Fardme, pour peocéger Jes specia-
rewrs des dangers.

Les gladiateurs

Les pladiareurs sonr soir des professionce’s, qui ot
choisi librement ce mérer, sox Ces escaves, Contmints
au combar par leur makre, sor ces prisonciers de
guerre on encore des condamnes, Tous suivent une
ecole (Mudws) sous la cirecrion d'un « enwepreneurs,
e lanista, qui Joue ses hommes pour Jes différenes
specacles. A Rome, & parir ¢e Domitien, Jes écoles de
gnmrsdemmpropnétéoexanpe:w&lm
de vicrolre, les ghcireurs déclecchent Jes passions de
2 foule, en particuer celles des femmes; U= reqaivect
d'impomactes récompenses er, aprés une carrde Vi
toneuse, ils soac liberés ex jouissect d'une manguille
Tetraire.

Le déroulement des combats

Pour se presenrer, kes gladiareurs Soer Je cour de Naréne,
en opdre milimire, Tchemenr décorés e suivis de
valers qui porrece Jeurs amees. Le speaacle propose
gécénlement soir une suire de duels (Ce cenr i deux
cenes), soix des duels simuhanés. On cre @
soet bes couples de ghdiareurs. Aprds Snspec-
tion des armes, les combars commencent, Les
mitmillons & les camnites sone bourdemert
equipés: casque & visidre (cefui des cimmillons
est ome dun poisson), grand bouclieg épee
courte. Les rétiaives ne possidecs quiun pro-
tige-epaw’e comme arme défecsive e com-
Darrenr avec ue long crident ex un filer plombe
dans leque! ils recrene d'enSermer P'adversaire.
Les thraces soct ames d'un casqoe, d'un pe
tir bouchier roed e d'une some de cimeterne
recourdé. Les esoédaises combarrent sur un
ckar. A l'époque impériale, on voir méme des
femmes s'affrocter dans J'artne.

.
i

Cladisteurs au combat

Mordgee - 1000 agr J T
Trnvey Leserviaeer

1«
1¢
3

JEU e pf viDAuvem

(LF11, p. 70).
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Le combar se ceroule au soa de la musique, Adres e
orgues hydrauliques, jasqu'a ce qu'un des ladiareurs
soix blessé; il cépoee alors ses armes e decacde la vie
sauve; la foule maniSeste bruyamment pour qu'il sole
aracié e soigné ou acheve. Le vainqueur est réoom-
pecsé aassinde, U waverse Fardne en couract sous Jes
accaruarions. [ e décommager ks propeiénaires ces
toales de gadiareurs pour Jes permes subies : ce ce fait
les mises 3 moa cacs Pardne soet plurdr rares malgre
les croyances vebiculées par Hollywood.

Les chasses et 1#s naumachies

On assiste aussi 3 des combars
d’Eonumes coamre des héwes sauvages,
les chasses (venaiiomes) : les ghcihrears
se mesurent @ors 3 des taureauc des
ours, des lions, des rigres... souvent
dans ces décors sylvestres somproe;
sous b pisce, qui est un plancher de
bos, se woure un vaste résean ce sou-
terrans avec des moneeckarges ec des
:ﬂu permemant I'apparition spec-

dre cacs lardne c'éemens de
decor o d'animane Toures somes 4%
reneides inrerompect |3 succession
des combars; I'écrvan Marnal évoque

Un bestianius tusnt un fauve

Nzisgee - ew 120 m0 3-C
Eorre Srefe ograre

Ny RERlipyr 2% pguea & av

L3 naumachie
nEws

i
L238>200%em

WeecCrn
400NN
Tofmson g

coamment des panbéres rranr des chars, des rigres
venanr lecher la man du compreur, des e¢phans s'age-
couillans devace [a loge impériale ec wragans sur le sadle
ce Jardne, avec leus crompe, des phrases lanices. . .
Des naumachies (combars navals simulés) sonc aussi
ongansees dans ¢'immenses bassins creusés aux aborcs
cu Tiore et refies au Seuve. Quelques naucwachies sont
ofme présenrées au Colisée, uais on ¥ renonce vie
puisque s barequx manquent d'espace pour maccew-
vrer. Ces specracies repeoduisent une bacaille histodigue
( par exemple Actium) et deux floctes ce cinguante vas-
sequx chacune s'y affroncent.

JEL S nd ¥'DAucwm

(LF11, p. 71).
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CONTRE LES COMBATS DE GLADIATEURS

Rien n’est plus dangereux pour la moralité que de s’arréter dans des spectacles. C'est la que, avec le plaisir, les vices
nous surprennent le plus facilement. Veux-tu toute ma pensée? ['en reviens plus cupide, plus ambitieux, plus volup-
tueux, en un mot plus cruel et plus inhumain, parce que je me suis trouvé au milieu des hommes.

Par hasard, je suis tombé sur les spectacles de midi. Je m’attendais a des amusements, des plaisanteries, a quelque délas-
5 sement qui puisse reposer les yeux du public apres la vue du sang humain. Ce fut tout le contraire ! En comparaison,
les combats du matin avaient été pure clémence. A midi, on oublie la bagatelle, ce sont de véritables assassinats. Les
hommes n’ont rien sur eux pour se protéger; leur corps tout entier est offert aux coups. La plupart des spectateurs pré-
ferent cela a I'exhibition de paires de gladiateurs ordinaires ou favoris. Et pourquoi le préferent-ils ? Ici, pas de casque,
pas de bouclier pour arréter les armes : «A quoi bon des protections? A quoi bon des connaissances techniques? Elles
10 ne font que retarder la mort!» Le matin, les hommes doivent affronter
des lions et des ours, a midi, leurs propres spectateurs. On met aux
prises ceux qui ont tué avec d'autres qui les tueront et on retient le
vainqueur pour un autre massacre. La seule issue pour les combat-
tants est la mort. Laffaire est confiée au fer et au feu. Et cela pour
15 occuper les intermedes.

«Apres tout, c'est un brigand, il a tué un homme!
— Eh quoi! Parce qu'il a tué, il a mérité un chatiment?
Mais toi, qu'as-tu fait pour mériter un tel spectacle?
— Tue, fouette-le, brille-le au fer rouge ! s'écrie-t-on.
20 — Pourquoi est-il si lent a se précipiter sur I'arme de son ennemi?
Pourquoi montre-t-il tant d’hésitation a tuer?
Pourquoi meurt-il avec tant de répugnance?»

Lhomme sous le fouet retourne aux blessures.

«Qu'ils échangent des coups en se frappant mutuellement
25 sur leur poitrine nue ! »

Le spectacle est interrompu par un entracte :
«Pendant ce temps, qu’on égorge des hommes,
pour ne pas perdre de temps !»

Allons donc ! Ne comprenez-vous pas que I'exemple
30 du mal retombe sur ceux qui le donnent?

Un gladiateur victorieux

Mosaique — env. 320 apr. J-C.
Sénéque, Lettres a Lucilius, 7, 3-5 Rome, Galerie Borghese

Extrait du LF11, p. 72.
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Comparer un extrait vidéo du film « Gladiator »
avec une source antique, Sénéque, Lettres a Lucilius, 7. 3-5.

1. Séneque, Lettres a Lucilius, 7. 3-5.
1. Etablir le programme des jeux que Sénéque s’attend a voir.
2. Quelle partie du programme a été modifiée et de quelle maniére ?

3. D’apres la Lettre, comment se déroule un combat d’ordinaire ?

2. Extrait de « Gladiator », film de Ridley Scott.

4. Apres avoir visionné 1’extrait du film « Gladiator » et en le

L CROWE

GCILADIATOR comparant a la Lettre de Séneque, reléve trois éléments qui te

semblent conformes a la réalité historique et trois autres qui
sont de I’ordre de la fiction.

5. Dans cet extrait, qui, selon toi, a offert les Jeux ?

6. Au début de I’extrait, du pain est distribué a la foule. Le
poéte latin Juvénal utilise dans l'une de ses satires
I’expression suivante : « Panem et Circenses » (du pain et des
jeux ; qui sont offerts par ’empereur). A quoi cette générosité

peut-elle bien lui servir ?

Source : http://www.fan-de-cinema.com/affiches/gladiator.html

7. En observant le public, quelle indication sur la société romaine nous donnent les différentes
places des personnes ?

8. Qui demande la mort ? Qui décide de la mort ? Cela te semble-t-il conforme a la réalité montrée
dans la Lettre de Sénéque ?

9. Aprés avoir comparé cet extrait a la Lettre, dégager deux groupes différents de gladiateurs ? La
mort est-elle systématique ? Pourquoi ?

10. Réfléchir sur la violence et 1’avidité du public a voir du sang et des mises a mort. Comparer le

public romain a un public d’aujourd'hui. Comparer la gladiature a un sport d’aujourd’hui.




Résumé

Depuis plusieurs années, la dotation horaire des langues anciennes a considérablement changé.
Alors que dans le canton de Vaud, au secondaire I, le latin est une discipline a part enticre, il ne
I’est pas dans les autres cantons romands (LCL a Genéve et LCA a Neuchatel). L enseignement du
grec est facultatif dans le canton de Vaud, alors que dans les autres cantons il n’est pas dispensé (a
Geneve, seulement au secondaire II) ou qu’en partie (2 Neuchatel).

Ainsi, ces changements tant horaires que disciplinaires conditionnent considérablement notre marge
de manceuvre dans le traitement des sujets de maniére alternative. Cet aspect nous a amené a
réfléchir a 1’élaboration d’un modéle de séquence didactique généralisé transposable a d’autres
disciplines. A cet effet, nous avons observé différentes classes en proposant une séquence
didactique longue et une courte, afin d’évaluer la faisabilité avec les contraintes liées au programme
(PER), a la dotation horaire, etc.

Nous sommes parvenus a un modele qui devrait contenir différentes phases adaptables et
modulables & un contenu, & un sujet, a des objectifs, etc. Ainsi, nous proposons les phases
suivantes : introduction, approfondissement, évaluation, élargissement. Nous avons conclu a la
possibilité de transposer ce modéle notamment au frangais et a I’histoire et éventuellement dans une

optique d’interdisciplinarité.

Mots-clés

latin — grec — frangais — histoire — mod¢le de séquence didactique — culture — langue — document

authentique — interdisciplinarité



